Englischsprachiger Chemieunterricht
In Theorie und Praxis

Vd

SALX 2YI] ND SA

zur Erlangung des akademischen Grades

einer Magistra der Naturwissenschaften

an der KadFranzendJniversitat Graz

vorgelegt von

Olivia BRAUNSCHMID

am Institut fur Chemie
Begutachter: UnivProf. Dipl-Ing. Dr.techn. Wolfgang Kroutil

Betreuung: Mag. Josefine Jaritz

Graz, 2018



INHALTSVERZEICHNIS

EIDESSTATTLICHE BIRIKING.........oeieeieeeee e eeeeeeee e e ee e eeseee s e e seeeemeee s e e e e e e seee st e seeestaeeseeeseeseeeseeeseeesnd 4
DANKSAGUNG.....cee ettt e et e e et e e e ettt e e e e at e e e e e bt e e amsseeeeaaan e s e st aeeeebanesamnseeessnnneaeeran 5
ZUSAMMENRFASSUNG.... .ot r e e et e e e et rme e e e e et e e e e aaan e e e ata s ameea e eeeata e eeennnnseeensnnameenns 6
N 3 I ¥ o P 7
1 EINFUHRUNG . ..ottt et eee e et e e e e e e e e et em e et e et e et e e e et e et earne e ne e et eenneaeeseneeeneeenemereeeneas 8
1.1 KONZEPTE DES FREMBSPIGERNINTERRICHTS. .. .iituiiiiitieiiieee e e et e eeete e e et eeeetn e saaneesataeeestaessnneeeras 8
1.2 HISTORISCHEBERBLICK DES FRERRBSPIGENNTERRICHTS IM EURSBAEMONTEXT . ...covvvevveeeeeeseeeeieans 11
1.3 VORTEILE UNRSIKEN DEFREMDSPRACHIGRICHUNTERRICHTS. ...ccvuiiiiiiieeeii i eeeeeeeete e e e et e eeeaans 14
| = IS = U] [ TSR 17

2 UNTERSUCHUNG DESIHNGHSPRACHIGEN CHEMTERRICHTS ANIRTR®CHEN SCHULEN....19
2.1 METHODISCHORGANGSWEISE BEIBEFRAGUNG. ......ciiiiieiiiieeiieeeeiie e e et e e ee e e s et e e e e eann e e sanneeeannnns 20
2.2 ERGEBNISSE DER ALIBEBILDENDEN HOHERENULEAHS) ....oiiiiiiiiie et 21
2.3 ERGEBNISSE AN HOHEREDHNISCHIBUNDESLEHRANSTALGHTBLA).....ccooi i, 31
2.4 DISKUSSION UMIDISAMMENF/BING. ... ccuuuueiituterttneeettasstnaeestneeestnesennreetnaaeransaeesnaeretnaeersnnrersnneesnns 33

3 UNTERRICHTSPRAKTEICIELL.....covuiiiiiiieeeee ettt e e et e e e e et e e e e era e emraeeeeees 40
3.1 GRUNDSATZE FUR BRSTELLUNG DARBEITSMATERIALIEN. .....uiitieeiiieeeeiieeeeieeeeteeeeeieeeeraeeerneeeennneesd 41
3.2 ARBEITSMATERIALIER BUESEKUNDARSTUEE ......ouuiiiiiieiiii e e eiieee e e et e e e e e e et e e e e e et e e eann e e e ananeeeean 44
3.2.1  Arbeitsmaterialien zum Kapitel AIKONOL.............ooiiiiiiii e 44
3.21.1 MolekilmodeltVergleich zum Thema Ethanal.............cccooiiie e 44

3.2.1.2 Expertengruppen zum Thema Ethanol...........ocoiiiii e 45

3.2.1.3 Mini-Destillation VONAIKORNOL...........uuieiiiiiieeeeee et e e e e e e e e e e eeeeaees 56

3.214 Interaktive PowerPoint zum Thema Nomenklaturregeln von Alkahol..............ccccceeeeiiiiiieeeen. 61

3.2.15 Arbeitsblatt zum Thema Nomenklatur von AIKONGIEN.............uueiiiiiiiiiice e, 63

3.2.2 Arbeitsmaterialien zum Kapitel Treibhauseffekt und Klimawandel..............cccccoeeeeeeennnl 66
3.221 Guess the Topic auThema Treibhauseffekt..........oooviiiii 66

3.222 Experiment zur Simulation des Treibhauseffekies...........cccoiviiii e 67

3.2.2.3 Arbeitsblatt zum Thema des natirlichen Treibhauseffekis..........ooovvviiiiiiiiiiiiiiiieeee, 72

3.2.24 TextPuzzle zum Thema des natiirlichen Treibhauseffekis........ccoooviiiiiiiieiiiiiiiiiieeee e, 75

3.2.25 PosterPrasentationen zum Thema Klimawandel.............c.vveeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeieee e A 1

3.3 ARBEITSMATERIALIER BUESEKUNDARSTUREUR DIFHTBLA .. .ccoveeee e 87
3.3.1 Arbeitsmaterialien zum Kapitel Proteine..............ooooiiiiiiiiiiiiiiie e 87
3.3.1.1 ThinkPairShare zum Thema ProteINE.............uuueiiiiiiiieeiee e 87

3.3.1.2 Arbeitsblatt Zur StruKIUr Aer PrOtINE..........iiiii e e eeeeaaaaand 38

3.3.1.3 Experiment zur Denaturierung VON ProteINemL............ooiiii i 91

3.3.2 Arbeitsmaterialien zum Kapitel KUNStStaffe............oooouiiiiiiii e, 95

Seite2 von 125



3321 Brainstorming und Kategorisieren von Alltagsgegenstande aus Kunststaff........................... 95

3.3.2.2 Experimat zu Eigenschaften von Kunststoffen...........ccccvvviiiiiiciiiiei e 96

3.4 ERGEBNISSE URBKUSSION .. .cicttuuuetittitttiiestettiunesessesstaneesseessusseesesstaneeeseesssnnaessnnsnnaeesesssnsnnnees 99
BIBLIOGRAPHIE ...ttt ettt ettt e e st e e e b b et e et s a b et e e sab et e e e be e e e e abbe e e e sabeeeean 102
ABBILDUNGSVHEEZHNIS ..ottt ettt ettt st e et e e s mr e e s st e e e e enbre e e ennns 104
ARBEITSMATERIALVERBEIS . .......ooiiiiiiiiieitiee et et smsre s sme e sns e eesme e nnne e nmneennneennnee s 105
TABELLENVERZEICHNIS. ... .ooiitiiiiii ettt ms et et e e e s 109
ANHANG . ..ot e ettt ek et e o1k b et e e oa b et e e ot e e et a1k R et e e eR R et e e e ke e e e ek be et e e anbe e e e abneeenan 111

Seite3von 125



Eidesstattliche Erklarung

Ich erklare hiermit an Eides statt durch meine eigene Unterschrift, dass ich die vorliegende
Arbeit selbststandig verfasst und keine anderen alardiegebenen Quellen und Hilfsmittel

verwendet habe. Alle Stellen, die wortlich oder inhaltlich den angegebenen Quellen entnommen

wurden, sind als solche kenntlich gemacht.

""""""""

Gr az, am éééeeééé éééeécéeceeceéeceeecée
Unterschrift

Seite4 von 125



Danksagung

Ein herzlicheDankeschon an
meine Mitbetreuerin, Frau Mag. Jaritz, die mir immer mit Rat zur Seite gestanden ist,

meinen Hauptbetreuer, Herrn Prof. Dr. Kroutil, der mich dabei unterstitzt hat, diese Arbeit

umsetzen zu kénnen,
alle Lehrpersonen, die mir ihre Expertizer Verfigung gestellt haben,

Frau Prof. Gerstman, Frau Prof. Chemloul und Herrn Prof. Dellinger, die es mir erméglicht

haben, meine Arbeitsmaterialien in ihren Klassen zu testen
meinem Freund, Jakob, der mir endlose Geduld geschenkt hat,
meine Eltern, Asuela und Herbert, die immer ermutigende Worte fiir mich hatten,
meine Schwester, Verena, die mir mit wissenschaftlichen Ratschléagen zur Seite stand,

und schlussendlich meine Lernkameraden, Vanessa, Maria, Dani, Flo und Rebecca, ohne die
das Schreiben nurdib so viel Freude gemacht hatte.

Seite5von 125



Zusammenfassung

In dieser Arbeit wird der englischsprachige Chemieunterricht an Schulen der Sekundarstufe in
der Steiermark und im européischen Kontext beleuchtet. Es soll gezeigt werden, wie der
englischsprachige Cheeunterricht sowohl fir das Erlernen des Fachs als auch der Sprache

zielfihrend umgesetzt werden kann.

Im ersten Teil der Arbeit wird ein Uberblick tiber den Stand der Forschung im fremdsprachigen
Unterricht gegeben. Es wird in die Konzepte des fremdsgactunterrichts eingefuhrt und
ein historischer Uberblick der Entwicklung des fremdsprachigen Unterrichts im europaischen

Kontext gegeben, sowie dessen Vorteile und Risiken erdrtert.

Im zweiten Teil der Arbeit wird der fremdsprachige ChemieunterrichéirSteiermark néher
untersucht. Dazu wurden Gesprache mit Lehrpersonen aus der Praxis gefuhrt. Es wird gezeigt,
dass in Osterreich im tberwiegenden MaRe das KoErggisch als Arbeitsspracherwendet

wird. Ebenso wird eine Einteilung des fremdsprachigdeterrichts vorgeschlagen und dartber
hinaus darin verwendete Methoden und Hilfestellungen zusammengefasst. Zusétzlich wurde
die Einstellung der Lehrpersonen zum englischsprachigen Fachunterricht analysiert, wobei
festgestellt wurde, dass die Lehrpersor@rofiteils ein verlangsangelLerntempo oder
Probleme beim Verstandnis komplexer Inhalte feststellen, jedoch trotzdem grof3e Chancen im

Sprachgewinn sehen.

Im dritten Teil der Arbeit werden exemplarisch Arbeitsmaterialien fir den englischsprachigen
Chemieurgrricht erstellt. Dabei wird auf Methodenvielfalt geachtet, die Mdglichkeit zur
Kommunikation schafft. Zusatzlich werden verschiedene Mdéglichkeiten der Unterstlitzung im
fremdsprachigen Fachunterricht angewabué Arbeitsmaterialien wurden an verschiedene
Schultypen in derSteiermark ausprobiert und Feedback von den Schilerinnen und den
Lehrpersonen erhobedusatzlich wurden Beobachtungen des Kommunikationsverhalten der

Schilerlnnen sowie deren Motivation bei der Bearbeitung der englischen Inhaltéeaihalys
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Abstract

This thesis deals with the foreign language content instruction in the subject chemistry in the
context of secondary education in Austriashtowshow the English language can be used

effectively for both the learning of content and laage in the subject of chemistry.

In the first part of this work, an overview of the newest research is given, and the different
concepts are discussed. Furthermore, an overview of the historical development and the

advantages and risks asemmarized

In the second part of the thesis, the practice of English medium instruction in Chemistry is
analyzed. For this, ninactiveteachers from Styrian secondary schools were interviewed. It

could be shown that the most common concept used in Styria is theaAustidel oEnglish

als ArbeitsspracheAdditionally, the different schools were categorized due to the form of
foreign | anguage <content i nstruction they p
foreign language content instruction were summyedit was found thatvhile most teachers

feel that instruction in the mother tongue is more effective, theyatgilhis form of education

highly positive as a way of improving language skills.

In the third part of the thesis, exemplary teaching natemwere created according to
methodological principles of foreign language content educdimphasis has been placed on
using a range of different methodological approaches. Additionally, the concept of scaffolding
was usedThe materials were createdth a focus on giving students a chance to communicate.
The teaching materials were tested at secondary schools in Styria and evaluated through
guestionnaires collected from students and teachers. For secondary level |, the materials were
created for higlschools, while for secondary level Il the materials were created for vocational
schools. The communicative behavior and the motivation of students to use English as a

medium of instruction was analyzed.
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1 Einfiihrung

1.1 Konzepte des fremdsprachigenterrichts

In einer zunehmend globalen Welt wird der Druck international kommunizieren zu kénnen
immer groRRer. Seit dem Ende des 20. Jahrhunderts gewinnt daher der fremdsprachige Unterricht
als Moglichkeit zur Verbesserung der Fremdsprachenkompetenzrzendtan Bedeutung. In

vielen Teilen der Welt entstanden Konzepte und Ideen dafr.

Durch die Vielzahl an Quellen zu diesem Thema ist es herausfordernd, klare Definitionen der
wesentlichen Konzepte zu finden. Oft wurde im Laufe der Entwicklung ein Beggfffnmals
verschieden definiert. Die Definitionen sind sowohl von der Zeitperiode als auch von den
lokalen Gegebenheiten der Autorin oder des Autors abhangigatzlich werden einige

Begriffe synonym verwendet. So schreibt Dal@m f f er Ai n cbnareté prograth et her
is referred to as immersion or CLIL often depends as much on its cultural and political frame

of reference as on t he a {l]. Daadle Begtifichkaitentalseg i st i ¢
verwirrend sind, wird in diesem Teil der Arbeit versucht, zentrale Konzepte zu definieren und

ihre Probleme aufzuzeigen. Dabei wird besonders auf die im &sterreichischen Kontext

verwendeten Begriffe eingegangen.

Um allgemein Uber das Konzept des Unterrichtes in einer anderen Sprache als der
Muttersprache zu sprechen, wird in dieser Arbeit der Begriffréesdsprachigen Unterrichts

bzw. im speziellen demnglischsprachigen Unterrditsverwendet. Dieser Uberbegriff ist nicht
vorbelastet. Er wird normalerweise nicht verwendet und kann so als Uberbegriff fur die

verschiedenen Spielarten dieser Form des Unterrichts verwendet werden.

Einer der ersten Konzepte des fremdsprachigen Uchésrivarimmersion EducatiorDieses
Konzeptwurde in Kanada in den 6G8ahren eingefihrt. Bei dieser Form des fremdsprachigen
Unterrichts wird der Regelunterricht zum Teil (partial immersion) oder vollstandig (total
immersion) in der Fremdsprache gehalt@eist ohne expliziten Sprachunterricht. Dabei haben
normalerweise beide Sprachen einen hohen Sfdjudie ersten Programme wurden von
englischsprachigen Eltern in der franzésischen Region von Quebec ins Leben gerufen und das
Konzept erwies sich als erfolgreick8]. In Osterreich wird dieser Begriff und auch dieses

Konzept kam eingesetzt.

In Osterreich wurde Anfang der 9@&ahre der BegrifEnglisch als Arbeitssprach@&AA)

eingefuhrt. In der Praxis wird der Begriff fir Programme der allgemeinbildenden héheren

Schulen (AHS) und manchmal auch im Bereich der berufsbildenilegrdn Schulen (BHS)
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verwendet. Wahrend der BegrHnglisch als Arbeitssprache der Praxis noch heute grol3e
Anwendung findet, ist er in neuerer Literatur kaum mehr zu finden. In einem von Abuja et al.
im Jahre 1993 verfassten Bericht destrums fur Swulversuche und Schulentwicklungsraz

wird Englisch als Arbeitssprach&ir Osterreich definiert. Beim EAAInterricht wird die
Sprache als Instrument und nicht als eigenes Lernziel gesehen. Dedi@A#icht ist daher

i mmer AFachunt eunt e h[t]iDamliedeltdt, daSpim &Ashterricht

immer die fachlichen Inhadtdas Ziel sind, wéahrend die Sprache als Mittel verwendet wird. Die
Sprache ist daher nicht im Fokus des Lernens, sondern soll implizit gelernt werden. Der EAA
Unterricht soll den Schilerinnen ermdglichen, die Fremdsprache in verschiedenenuailiags
bemfsbezogenen Situationen einzusetzen. Durch den Einsatz der Sprache soll auch das
Interesse der Schulerinnen fir das Sprachenlernen geftérdert werden. Auch sollen die
Schilerinnen hohere Flexibilitat im Umgang mit der Sprache bekommen, sowie einen
fachspeZischen Umgang darin erlernen. Die Schuilerinnen sollen lernen, die Sprache in
wissenschaftlichem Kontext einzusetzen. Zusatzlich soll diese Form des Unterrichts den
Schilerinnen ermdglichen, sich mit authentischen Materialien auseinanderzusetzen und so ein
tiefgreifenderes Verstandnis zu erlangen. Dartber hinaus kénnen auch interkulturelle Ziele

erreicht werdei].

Wahrend der BegrifEAAin Osterreich Bedeutung erlangte, wird in Deutschland der Begriff
desbilingualen Unterrichts (BUyerwendet. Er findet sich sowohl in neuer Literatur als auch

in der Praxis. Der Begriff bilingualer rierricht wird jedoch nicht nur in Deutschland
verwendet, sondern auch in anderen Sprachrdumen, oft mit verschiedenen Definitionen. In
einem Bericht deSekretariats der standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschlamdn 2 016 wi rd der b Unterrichgmiteellee Unt e
des Fachunterrichts in der Fremdsprdiched e f[3].rAuck Bohnef6] definiert in seinem
BucB8hémie im bilingualen Unterri cdagKonzépp mpet e
des bilingualen Unterrichts fiir Dews ¢ h | a Sathfaechungerrict, der aus Sicht der
Lernenden in einer F [6]le Nuadls diesea Definition désst gich der  wi r
bilinguale Unterricht in Deutschland mit dem EAMterricht in Osterreich gleichsetzen. Der
bilinguale Unterricht ist ebenso kein Sprachunterricht, sondern es sind dezidiert die Fachinhalte

im Vordergrund. Die Frengprache ist Kommunikationsmittel und nicht LernZig]. Im

Kontext anderen europaischen Landern und der USA wird der Beijnfjualer Unterricht

auf eine andere Weise veendet. Ball et al.[2] definieren als bilingualen Unterricht
Programme, in denen zwei oder mehr Sprachen als Unterrichtssprachen eingesetzt werden,

wobei die Zweitsprache die Muttersprache einer Minoritat darstellt. Daher sind normalerweise
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Muttersprachleraller Lehrsprachen egneinsam im Unterricht. Ein Ziel des bilingualen
Unterrichts als Konzept wird hier der Erhalt einer Sprache in &@eareinschafjesehen, die
ansonsten verloren gehen wirde, und, dass Schilerinnen von -Stinaciéten die
Maglichkeit haben, in ihrer Mtgrsprache akademische Kompetenz zu entwickeln. Dabei wird
die Halfte oder mehr des Unterrichtes in der Zweitsprache unterrigatet in Osterreich
findet der Begriff des bilingualen Unterrichts/erwendung.Auf der Website derGraz
International Bilingua School s t e®IBS is/ bilingual (GermaBnglish) senior secondary
schoob [8]. Der Begriff wird auf der Website nicht naher definiert, jedoch ist in der Schule die

Unterrichtssprache in Gberwiegendem Ausmald auf Englisch.

Als weiteres Konzept ist im europaischen Kontext vor alantent and Language Integrdte
Learning (CLIL) géangig[3]. Im Vergleich zu EAA und BU dbbei CLIL der Fokus des
Unterrichts sowohl auf die fachlichen als auch sprachlichen Inhalte gelegt werden. Der
jeweilige Schwerpunkt einer Unterrichtseinheit soll dabei vom Ziel und den
Rahmenbedingungen abhangénn CLIA: Content and_anguagelntegrated Learnirfiy [9]

wird CLIL wie folgt definiert:

ACLI L i-fecused educaidnal approach in whichauhditional language is used for

the learning and teaching of thocontent and language. That is, in the teaching and learning
process, there is a focus not only on content, and not only on subject education. It is an
i nnovative fQusion of both. o

Das heif3t, CLIL soll dual sprachliche Ziele und fachliche Ziele berlicksichtigen. Da CLIL den
Fokus sowohl auf Spraclads auch auf fachliche Inhalte legt, stellt sich die Frage, in welchem
Fach, bzw. von welcher Lehrperson er unterrichtet werden soll. Es haben sich zwei
verschiedene Richtungen entwickelt: Beim sogenan8tfh CLIL wird der Unterricht von
einem/r Sprachlererin gehalten, wobei ein starkerer Fokus auf Sprache als auf Content gelegt
wird. BeimHard CLIL hingegen hélt ein/e Fachlehrerin den Unterricht, wobei der Schwerpunkt
eher auf die fachlichen Inhalte gelegt wird. Problematisch an dem Begriff CLIL &st,edla
oftmals schwammig verwendet wird. So nennen Mehisto EQICLIL einen "umbrella term™”

der mehrere verschiedene Formen des Fremdsprachenunterrichts, wie "immersion, bilingual
education, multilingual education, langeagshowers and enriched language" umfasst.
DaltonPuffer definiert CLIL als "an educational approach where curricular content is taught
through the medium of a foreign language, typically to students participating in some form of
mainstream education atetlprimary, secondary, or tertiary leveDilese Definition wirde
ebenso aufbilingualen Unterrichtin Deutschland odeEnglisch als Arbeitssprache
Osterreich zutreffen. Diese Sichtweise auf CLIL wirft die Frage auf, was CLIL nun in der

konkreten Praxivedeutet. Ball et al. sehen CLIL hingegen als abgegrenztes methodisches
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Konzept des Fremdsprachenunterrichtes. Dabei werden verschiedene Parameter definiert,
welche wichtig sind fir die Umsetzung von CLI. Osterreich wird der Begriff CLIL vor

allem in kerufsbildenden hoheren Schulen (BHS) verwendet. Er ist in Osterreich auch im
Lehrplan der HTBLASs verankefti1].

Neben all diesen Konzepten des fremdsprachigen Fachunterrichts darf nicht aul3er Acht
gelassen werden, dass der Regelunterricht fur einen Teil der Schilerinnen auch Unterricht in
einer Zweitsprache ist. So werden Kinder von Migranten und sprachlichen Kiiteerin
Osterreich oft komplett auf Deutsch, ihrer Zweitsprache, unterrigt2gtUm den Unterricht
integrativ fir diese Schilmnen zu gestalten, kdnnen ahnliche Methoden wie im
fremdsprachigen Fachunterricht angewandt werden. So muss auch im Regelunterricht auf die
Sprache und mdgliche Hindernisse beim Verstandnis geachtet werden, um diese Schuilerinnen

beim Lernen in der Frempsachezu unterstitzen.

1.2 Historischer Uberblick des fremdsprachigen Unterrichts im europaischen Kontext
Das Konzept des fremdsprachigen Fachunterrichtes ist nicht neu. So gibt es in Europa schon
seit mehreren Jahrzehnten Angebote dieser Art. Vor den 133k waren diese jedoch auf
Regionen mit linguistischen Besonderheiten und groRe Stadte beschrénkt. Ab den 1970er
Jahren wurde, vor allem von den kanadischen Immersion Programmen beeinflusst, der Trend

des fremdsprachigen Unterrichtes stafidgr

In Europa wird der fremdsprachige Unterricht durch die Eurcpé&i®)nion gefordert. So gibt
es seit den 1990dahren Bestrebungen der EU, groéf3ere linguistische Diversitét in der Bildung
zu erreichen. Dies soll tiber innovative Methoden im Sprachunterricht erfolger.anderem
fordert die EU Programme, bei denen Bachunterricht in einer Fremdsprache erforscht wird.
Beispiele solcher Programme sind z.B. das Erasmus Programm und das Socrates Programm,
welches zwischen 2062006 lief und der 2003 ins Leben gerufefktionsplan fur das
Sprachenlernen und die Sprachiffalt [13], unter welchem auch der fremdsprachige
Unterricht geférdert wurddabei wurde CLIL speziell megorgehoben:

AContent and | anguage integrated learning (CLIL)

the medium of a foreign | anguage, has a major con
| earni ndd4dgoal s. o

Eingesetzt wird der fremdsprachige Unterricht in der EU in fast allen Landekbblldung1
ist dargestellt, welche der européischen Lander fremdsprachigen Unterricht im Jahre 2004
arboten.Die Erhebung dieser Daten wurde im Zuge Akgonsplans fir das $gchenlernen

und die Sprachenvielfaltom européischen Informationsnetzwerk Eurydice durchgef@hrt
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Dabei wird nicht darauf eingegangen, wie verbreitet diese Art des Unterrichts ist. Auch wird
nicht nach der Sprache unterschieden, in der unterrichtet wird. So gibt es Lander, in denen die
zweite Unterrichtssprée die Sprache einer Minoritat ist (wie z.B. Katalonisch in Spanien)
oder eine zweite offizielle Sprache (wie z.B. Deutsch in Belgien). Die Wahl der Facher ist dabei
je nach Region oder Schule sehr verschieden. In einigen Landern ist der fremdsprachige
Unterricht in der Sekundarstufe auf die Naturwissenschaften und Sozialwissenschaften, bzw.
zum Teil auch kunstlerische Facher und Sport beschfahkt

CLIL provision as
[ part of mainstream school
education

. CLIL provwvision
within pilot projects

Combination of CLIL pravision

Ei as part of mainstream
school education and within
pilot projects

il Mo CLIL provision

Source: Eurydice,

Abbildungl: fremdsprachiger Fachunterricht (hier: CLIL genannt) in Grundschule und Sekundarstufe in Landern der EU im
Jahre 2004/20083]

In Deutschland waren Bestrebungkes fremdsprachigeraEhunterrichtschon frih etabliert.
Schon in den 1940€kahren gab es in Deutschland den ersten Unterricht in der Sprache einer
Minoritdt. Seit den 80er Jahren wurden DeutBcinzosische und Deutséimglische
bilinguale Programme etabliert und 1987 gesdt festgelegt. Noch heute sind die meisten
bilingualen Zweige DeutseRranzdsisch oder Deutsé@nglisch. Wahrend der bilinguale
Unterricht in der englischen Sprache stark zunimmt, ist der Zuwachs der Deutsch
Franzdsischen Zige sehr gering. So stiegAheahl der Schulen, di®eutschEnglische
Klassenziige anboten, zwischen 1993 und 2005 von 81 auf 349. Insgesamt gab es im Jahre 2005
847 Schulen, die bilinguale Zweige einer Sprachanboten5]. Der Aufstieg des engliseh
deutschen Unterrichts 4t sich vor allem durch die Position der Sprache als Weltsprache
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erklaren. Weitersteigt die Bedeutung denglischSprachealsLingua francaundals Sprache

der Wissenschaft und Forschyify In Deutschland gibt es fur den bilingualen Unterricht keine
einheitlichen Vorgaben des Kultusministeriums. Daher ist der fremdsprachige Unterricht in
Deutschland sehr inhomogen. Verschiedene Modelle und Formen existieren nebeneinander.
Trotzdem hat sich so etwas wie ein ARegel mod
und 6. Schulstufe verstarkt die Fremdsprache unterrichtet wird und ab der 7. Schulstufe
schrittweise mehr Facher bilingual unterrichtet welf@nAn Fachern werden in Deutschland

eher die geskchaftswissenschaftlichen Facher als die naturwissenschaftlichen Facher in einer
Fremdsprache unterrichteBo bieten inDeutschland nur 11% der bilingualen Schulen
englischsprachigen Unterricht in den Naturwissenschaften an. Ein Grund dafir ist, dass die
gesellschaftswissenschaftlichen Facher als gut geeignet fir die Ubermittlung von kulturellen
Werten gesehen werden. Auch spielt es eine Rolle, dass bei Lehrerinnen die Facherkombination
von Sprachen und Gesellschaftswissenschaften in Deutschland hastfigksr Sprache und

Naturwissenschafte7].

In Osterreich wurden die ersten Programdes fremdsprachigen Fachunterrishin den
1980erJahren gesetzlich verankert. Dabei ging es um Unterricht in Minoritdtensprachen.
Anfang der 90er Jahre wurden die ersten offiziellen Programme mit Fachunterricht in
englischer Sprache gestartet. Dabei ist es in Osterreich schwierig eindstiditbigber den
fremdsprachigen Unterricht zu geben, da keine gesammelten Daten Uber alle Schultypen
erhoben werderDie Landesschulratbabenmeist nur Daten zu einzelnen Schultypen und
Sprachen. In einer Untersuchung @@8Z(Osterreichischen Sprachenkpatenzzentrujnim

Jahre 2005 wurde festgestellt, dass das Interesse am englischsprachigen Unterricht grof3 ist und
Schwerpunkte dafir zunehmen. Dabei ist vor allem Englisch wegen seiner Bedeutung als

Linguafrancavermehrt als Sprache fur déachunterrichtzu finden[15].

Gesetzlich ist der Fachunterricht imer Fremdsprache im Schulunterrichtsgesetz verankert. In

816 Abs. 3 wird festgelegt, dass eine lebende Fremdsprache als Unterrichtssprache auf Antrag
des Schulleiters von der Schulbehdrde angeordnet werden darf, wenn dadurch eine bessere
Ausbildung in derFremdsprache mdglich jstsolange dadurch nichfi d i e all gemei
Zuganglichkeit der einzelnen Formen und Fachrichtungen der Schuylagepeeintrachtigt
wirdin. Es wird auch festgelegt, dass die | ¢
einzelne Klassn oder Unterrichtsgegenstande eingesetzt werden kann. Nicht gesegelt

Gesetz, wer den Fachunterricht in der Fremdsprache unterrichten darf. Daher ist es der

Schulleitung Uberlassen, welche Kriterien zur Auswahl der Lehrpersonen verwendet werden
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[16]. Zur Fortbildung der Lehrpersonen gibt es verschiedene Angebote auf der padagogischen
Hochschule. In der Steiermark wurden-pHline fur das Schuljahr 20118 17 Fortbildungen

zum Thema ACLILA angeboten. Jedoch wurden 8
sind sowohl fur den Prim&als auch fur den Sekundarbereich, wobei zum Teil auch zwischen
Fortbildungen im AHS und BH8ereich unterschieden wird (véegche PHst_onlingl7])

1.3 Vorteile und Riken des fremdsprachigen Fachunterrichts

Es gibt bereits viele Studien und Fachliteratur die sich mit den Vorteilen und Risiken des
fremdsprachigen Fachunterrichtes beschaftigen. Dabei konzentrieren sich viele Studien auf den
Sprachfortschritt, der durclilen fremdsprachigen Unterricht erreicht wird. Einige der
wesentlichen Argumente fur und gegen den fremdsprachigen Unterricht werden in diesem

Kapitel angefthrt.

Als ein Hauptargument fir den fremdsprachigen Fachunterricht kann das sogertam+ite 2
Argument gesehen werdgi8]. Der fremdsprachige Fachunterricht ist eine Mdglichkeit, die
sprachlichen und fachlichen Kompetenzen zur gleichen Zeit zu erwéditenehreren Studien
(reviewed in DaltorPuffers Contentand-Language Integrated Learning: From Practice to
Principlesq1]) wird gezeigt, dass Schularlen mit fremdsprachigem Fachunterricht héhere
Sprachkompetenz in vielen Bereichen erzielen. Diese Schulerinnen sind ihren muttersprachlich
unterrichteten Mitschilerinnen beispielsweise in der spontanen Sprechkompetenz, dem
Wortschatz und der Fehlerfreibaiberlegen. Allerding missen diese Ergebnisse vorsichtig
betrachtet werden, da andere Studien darlegen, dass die Schilerinnen zum Teil schon mit
besseren Sprachkenntnissen in diese Programme eingtdigen

DarlUber hinaus wird am fremdsprachigen Fachunterricht im Vergleich zum herkdmmlichen
Sprachunterricht als Vorteil gesehen, dass die Sprache als Kommuniksttielhsnstatt als

Ziel eingesetzt wird. Er bietet eine Mdoglichkeit der authentischen Interaktion in der
Fremdsprache. Die Sprache ist nicht mehr Ziel des Unterrichtes, sondern dient dazu etwas zu
erreichen, nadmlich Fachinhalte zu lernen. Somit kommt es zu einer Interakéanghr als

nur dem Selbstzweck dienBruton [18] f a s st dies zusammen als A
attractive in current L2 pedagogy is that the content is expected to give the sdarkign

|l anguage (FL) a communicative purposeo.

Vielfach wird der fremdsprachige Unterricht auch als motivierend fir die Schilerinnen
gesehen. Laut Dald9] sind die Schilerinnen im fremdsprachigen Unterricht mehr gefordert

und bauen so auch ein starkeres Gefuihl des eigenen Erfolges auf. Zusatzlich kann die
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Fremdsprache Schilerinnen, die sich nicht fir dasfbeite Fach interessieren, aber dafur
fur die Sprache, fur den Unterricht motivieren (eigene Beobachtung im Gesprach mit

Lehrerinnen).

Ein weiterer Vorteil des fremdsprachigen Unterrichtes ist die Vorbereitung auf die zuklnftige
Arbeits und Ausbildungswelt, die sehr international gepréagt ist. Viele Schilerinnen werden in
ihrem professionellen Umfeld auf Englisch kommunizieren missen. Sei es, dass sie
internationale Kolleginnen haben, sie im Ausland studieren wollen oder einen Bericht auf
Englisch verfassen missen. Auch wahrend der Schulzeit stoRen Schilerinnen durch die
Recherche fur die vorwissenschatftlichen Arbeit oft bereits auf die Relevanz der englischen
Sprache, da zum Teil einschlagige Fachliteratur nur auf Englisch zu finden ist. Der
fremdsprachige Unterricht ist eine Moglichkeit, die Schilerinnen auf diese Forderung der
Englischkompetenz vorzubereiten und ihnen die Sicherheit und das Kénnen zu vermitteln, um
auf diese Erwartungen vorbereitet zu sein. Er ermutigt Schulerinnen dazammwkizieren

und uber Fachinhalte zu reden, eine Fahigkeit, die viele brauchen werden.

Trotz dieser Vorteile des fremdsprachigen Unterrichts birgt er auch seine Tucken. Eines der
meist genannten Bedenken gegen den fremdsprachige Unterricht ist, dassdurch
Fremdsprache Fachinhalte nicht adaquat vermittelt werden kénnen. Die Studien zu dieser
Fragestellung zeigen kein eindeutiges Bild. So gibt es viele Studien, in denen kein solcher
Nachteil festgestellt werden konnf20]. Manche Studien fanden sogar einen Vorteil im
Wissenszuwachs gegentber den muttersprachlich unterrichteten Schilerinnen. So beschreiben
Koch et al. in ihrem Artikel Fachbezogener Wissenserwerb im bilingualen
naturwissenschaftlichen Anfangsuntent einen hoheren Lernzuwachs im Fach der
englischsprachig unterrichteten Schilerinnen im Vergleich zu ihren muttersprachlich
unterrichteten Mitschilerinnen. Einige Studien zeigen jedoch auch eine Abnahme in der
Fachkompetenz. So sank die Leistung in mirgandardisierten Sciendest in Malaysia
geringfugig, nachdem der fremdsprachige Unterricht dort flachendeckend fir die
Naturwissenschaften eingefuhrt wui@8]. In einer von March et al. durchgefihrten Studie

Hong Kong[21] konnten grol3e negative Auswirkungen auf die Leistung der auf Englisch
unterrichteten Schilerlnnen im Vergleich zu den in der Muttersprache unterrichteten
Schilerlnnen gezeigt werden. Eine weitere Studie von Zyd2@} legt nahe, dass
Schilerlnnen eine Mindestschwelle an Fremdsprachenkompetenz tberschreiten missen, um

Fachinhalte in der Fremdsprache erfassen zu kbnnen. Somit hie3e das in der Praxis, dass der
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fremdsprachige Unterricht nur ab einer bestimmten Mindestkompaégig&chilerinnen in der

Fremdsprache sinnhatft ist.

Ein Einwand gegen den fremdsprachigen Fachunterrichtes ist auch, dass der Fachunterricht
zum Teil weit von der Erfahrungswelt und der Alltagssprache der Schilerinnen weg ist und
daher wenig Moglichkeitenuz Anwendung dieser Sprache bietet. Bruton argumentiert in
seinem Artikel CLIL: Some of the reasons why... and why [i&], dass, um fur die
Kommunikationsfahigkeit der Schuilerinnkitfreich zu sein, die Sprache auf dem Vertrauten

und Alltaglichen basieren sollte. Durch den englischen Fachunterricht lernen die Schilerinnen

zum Teil englische Fachsprache, die sie selten in ihrer Alltagswelt brauchen werden.

Zusatzlich wird dem fremgsachigen Unterricht vorgeworfen, elitéar zu sein. Fur viele Zweige
mit fremdsprachigem Unterricht (z.B. in Deutschland und Osterreich) gibt es
Aufnahmeverfahren, sodass nicht alle Schilerinnen die Moglichkeit haben, diese Programme
in Anspruch zu nehmen.o&ommt es, dass Zweige mit fremdsprachigem Unterricht oft eine
Gruppe von motivierteren Schilerinnen mit héherer Leistungsfahigkeit haben. Sie werden oft

schon frih selektiert und damit wird die Chancengleichheit unterbyh8gn

Auch in der Chemie ist der englischsprachige Unterricht umstritten. So wird fremdsprachiger
Unterricht in den Naturwissenschaften von vielen Lehrpersonen des Faches skeptisch gesehen
[20]. Bonnef 6] schreibt, dass haufig gegen den fremdsprachigen Naturwissenschaftsunterricht
vorgebracht wird, er sei nicht geeignet fur interkulturelles Lernen, er enthalte nicht gentigend
Alltagssprache und er sei zu schwierig. Ein Argument, das fir die englistbeithtssprache

in Chemie spricht ist, dass Englisch als Wissenschaftssprache gerade in den
Naturwissenschaften eine grof3e Bedeutung zukommt. De facto ist Englisch die Lingua Franca
der Naturwissenschaften, daher die Sprache, die in der internationalen
Wissenschaftsgemeinschaft verwendet wird. So wird immer haufiger, um ein internationales
Zielpublikum zu erreichen, in English publiziert. Am Institut fir Chemie an derKarzens
Universitat werden zum Beispiel die Publikationen im Uberwiegenden AuaaofaBnglisch

verfasst (vergleiche Universitatswebsi23]). Dazu kommt, dass der Anspruch an das
Sprachniveau durch steigend