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EINLEITUNG

Aufgabe der Schule ist es seit jeher, Lernende dazu zu befahigen, Texte als Medien des
Wissenserwerbs zu nutzen. Als neue Herausforderung kommt aufgrund der zunehmenden
Digitalisierung und der rasantevierbreitung von Fake News (Surjatmodjo et al., 2024)
hinzu, einen kritischen Umgang mit Informationen in Texten anzuleiten. Vor diesem
Hintergrund erwéachst eine neue Aufgabe fiir den Deutschunterricht: Schiler:innen
brauchen Strategien, um Falschinformatonin Texten als solche zu erkennen, zu
entlarven und im Sinne einer aktiven Teilhabe an Wissensdiskursen auch widerlegen zu
koénnen.

Das ErasmusProjekt Fictional Scienc@iSdi (20232025), das in landeribergreifender
Zusammenarbeit delUniversitdt Graz, der Universitat Zagreb, der Westbéhmischen
Universitat in Pilsen und dem Deutschen Haus Byrchgefuhrt wurde, setzan diesem
Punktan. Im Rahmen des Projekts wurde ein theoretisch fundierter didaktischer Amgatz
Forderung von Textmpetenz im kritischen Umgang mit Fake Newig den
Deutschunterricht entwickeltin Form von 16 Unterrichtsmodulen umgesetzt und in der
Praxis mit mehr als 600 Schiiler:innen in Kroatien, Osterreich und Tschechien erprobt.
Daruber hinaus entstanden Matelien fur Lehrkrafteund Lehrer:innenausbildner:innen
sowie CitizenScienceAngebote fiir die breite Offentlichkeit wie etwa eine Podcastreihe,
ein ELearningKursund Lernvideos. Im folgenden Handbuch werden diese im Projekt
entwickelten Produkteim Uberblck dargestellt. Auf der Projektwebsite sind alle
Materialien auch online kostenfrei abrufbdnttps://fictionalscience.unigraz.at/de/.

Wir danken den am Projekt beteiligten Schulen, Lehrer:inneth Schiler:innen fir die
hervorragende Zusammenarbeit, ihr Engagement und die wertvollen Rickmeldungen!


https://fictionalscience.uni-graz.at/de/

KAPITEL: DIDAKTISCHER ANSATHCI
THEORETISCHE UND EMPIRISCHE GRUNDLAGEN

Die Sensibilisierung fur potenzieFalschinformationen in Texten und die Vermittlung von
Strategien zu ihrer Entlarvung und Widerlegung stellen eine zentrale Aufgabe fur den
Unterricht dar. Um Schiiler:innen darauf vorzubereiten, falsche Informationen erkennen
und widerlegen zu kénnen, bralices einen interdisziplindren Ansatz im Sprachunterricht
Derinterdisziplindre didaktische Ansdtrctional Scienc@-iSadi istsowohlwissenschatftlich
fundiert als auchin der Praxis erprobt. Er zielt auf die Férderung von Textkompetenz im
kritischen Ungang mit Fake News in mehrsprachigen Lernkontexten des Deutschen
(Deutsch als ErstZweit, und Fremdsprache; DaE/DaZ/DaF) ab.

Dabei greiffFiScauf Erkenntnisse aus verschiedenen Fachbereichen zurtick:

Textverarbeitung undkognitive Verzerrungen Um den kritischen Umgang mit

potenziellen Falschinformationen anzuleiten, muss zunéchst aus
kognitionswissenschaftlicher Perspektive geklart werden, wie unser Gehirn Giberhaupt
Informationen aufnimmt, speichert und warum falsche Informationen oft so schwer zu

korrigieren sind.

Epistemischwachsame Lesen Diese Lesehaltungbendtigen Schiler:innen, um

Texten kritisch zu begegnebeser:innen sollen Informationen in Texten im Sinne des
epistemischwachsamen Lesens mit einem kritischen Blick begegnen, dsdragen:

Von wem kommt diese Information? Kann ich ihr vertrauen?

Inokulationstheorie praventive Vorgehensweise, um Schiilenen aufdie Erkennung

von Mitteln der Manipulationvorzubereiten Das englische Wohhoculationbedeutet
aLYYdzyAaASNUzy3ds LYLJFdzydad 5Syy a2 ¢AS SAyS
immunisiert, kann man auch da8ehim3 S 3 Sy al y A LJdzE Inderh gigh o A Y LIF Sy «
(abgeschwachte) Beispiele von Tauschungsstrategien und Midesl Manipulation

analysiert, entwickelt man Abwehrmechanismen gegen echte Manipulationen.

1.1 Textverarbeitung undkognitive Verzerrungen

Psychologie und Textverarbeitungsforschundgee deutlich: Einmal aufgenommene
falsche Informationen sind schwer zu korrigieren. Dafur gibt es mehrere Grinde:

lllusory Truth Effect Schon die bloRe Wiederholung einer Aussage lasst sie
glaubwurdiger wirken. Menschen halten Informationen, die sie rofiehort oder
gelesen haben, eher fur korrekt, weil sie ihnen vertrauter erscheinen (Polage, 2012;
Eckeret al,2014). In der Textverarbeitung spricht man vBrequency EffecMehrfach
aufgenommene Informationen verankern sich starker im Gedachtnis (\gn&D
Kintsch, 1983; Kintsch, 2004).

Continued Influence Effecdelbst wenn maulie falschen Informationen miteuen,
korrekten Informationena { 2 NNJvetskhvidderd die alten falschen nicht einfach
aus dem Gedachtnis. Vor allem wenn fdilschen Informationen Teil einer stimmigen
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DSaOKAOK(IS &aAyRzZ o0fSA0SYy aiAS o0SauSKSyo 5SSy

Narrativ, die nur schwer plausibel gefillt werden konnen (Lewandowsky et al., 2012;
Ecker et al., 2014; Sanderson & Ecker, 2020).

Backfre Effect Widerspriichliche Belege kdnnen bestehende (falsche) Uberzeugungen
sogar noch verstarken (Edwards & Smith, 1996).

Confirmation BiasMenschen suchen bevorzugt nach Informationen, die ihre eigenen
Ansichten stitzen, und blenden gegenteilige Fakaeis (Nickerson, 1998; Richter &
Maier, 2017).

Auch Modelle der Textverarbeitung bestéatigen: Aufgenommenes Wissgal ob richtig

oder falschgq ist robust gegentber Korrekturen. D&nowledge Revision Components
Framework (KRe@ 2 RSt f 0 @2y  Yed (RRIP descheibt,hdass falsche
Informationen selbst nach Korrekturen weiterhin im Wettbewerb mit dem neuen Wissen
stehen und das Verstehen beeinflussen kdnnen. Empirisch ist nachgewiesen, dass falsches
Vorwissen hartnéckig bestehen bleibt und auch Harnen neuer Informationen blockieren

kann (Shtulman & Valcarcel, 2012).

Konsequenzen fliden Ansatz=ictional Science

Diese Befunde zeigen:

Falsche Informationen setzen sich fest und kénnen Brwerbvon neuem Wissen
behindern

Beim Lesen baut man mentale Modelle auf, die auf unserem Vorwissen beruhen (van
den Broeket al., 2005). Ist dieses Vorwissen falsch, kann es die Verarberiieuney
korrekter Informationen erschweren.

Deshalb arbeiteFiSczuréchst nicht mit echten Fake News, sondern mit Texteefiktive
Falschinformationemnthalten, die fiir den Unterricht konstruiert sind:

Dadurch wird die Verbreitung von Vorurteilen, Stereotypen und (schédlichen)
Falschinformationen vermiede®amit wirdauchdas Risiko, dass sich problematische
Falschinformationen einpragereduziert

Die Themen sind so gewahlt, dass die Schiiler:innen noch kein gefestigteissen
dazu haben kénnen.

So kénnen sich Lernende ganz auf das Erlernen von Strategien kagraemiwiie man
falsche Informationen erkennt und widerlegt.

In diesen didaktisch konstruierten Falschinformationen im Prdjg&tbefinden sich aber

RAS 3t SAOKSY ¢NdzaOKdzy3aadN) 6§S3IASY dzyR aAdGiaSt
DadurchkénnenLernende diese Tauschungsstrategien und Mittel der Manipulation spater

auch wiedeerkennenund auf diese Weise Fake News aufdecken.

Der Einsatz fiktiver (didaktisch konstruierter) Texte mit Falschinformationen erklart auch
den Namen des Konzepictional Sciencees geht uniktive (fictional), fir didaktische
Zwecke gestaltete Texte, die sich thematisoh Kontext der Wissenschaf{science
verorten.

=



1.2 Epistemischwachsames Lesen

Sy ftAGSNIXrdGS @SaiGdSNRIFIe&zZ Ay | @g2NIR
43 R284 y2i Sy&adNB G(KIG 2yS8 A& TFdf f

a¢t2 KIS oS
G§SOKy2f23AS
Die Anforderungen anas Lesen haben sich im digitalen Zeitalter stark verandert. Die
Digitalisierung fuihrt zu neuen HerausforderungenUmgang mit Texten

Texte mussen nicht nur gelesen, sondern auch kritisch bewertet werbDenn
Informationen kénnen unsicher sein, ihre Haltét ist oft unklar (Cook et al., 2017).
Leser:innen missen viele Prozesse gleichzeitig bewaltigem Navigieren, also dem
Zielgerichteten Auffinden und Koordinieren relevanter Informationen in digitalen
Umgebungen, bis hin zur kritischen Bewertungu® & Potocki, 2018).

Um diese Herausforderungen zu meistern, braucht es dimstimmte Lesehaltung

gegenlber Texten: Epistemische Wachsamkeit beschreibt die grundsatzliche Achtsamkeit,

mit der man an Informationen in Texten herangehen sollte. Sie erirda@an, dass man

0SAY [SaSy AYYSNI RSY wAaalz ldz&a3asasSalda radz o
(Sperber et al., 2010). Diese Haltung ist also eine Art Schutzmechanismus: Man soll nicht

alles ungeprift glauben, sondern kritisch abwéagen (Von wenmiiodie Information? Wie

glaubwiirdig ist die Quelle?)

Sperber et al. (2010) unterscheiden dabei zwei Kernfragen:

1. a2 SY
2. a2 | a

ax

2t XuDHie \Biirdueaswiidigkéit der Quelle eischétzen
2 f (undeén IEhaltunitsdn@ Kusibilitatzu priifen)

QX

Epistemischwachsames Lesen ifiSciKonzept:

Epistemischwachsames Lesdredeutet fir den AnsatEictional Sciencd.ernende sollen
lernen, sowohl die Quelle als auch den Inhalt kritisch zu bewerten.

In FiSciwird diese Haltung ganz bewusst bereits am BeginnKimszeptsangestoRen,

indem die Schiler:innen selbst ein eigenes Tauschungserlebnis erfahren. Sie bekommen
einen scheinbar seriosen Text Uber eine wissenschaftliche Entdeckung vorgelegt und
missen Verstandnisfragen zu diesem beantworten, ohne zu wissen, dass es sich um Fake
News handelt. Erst nach und nach werden sie angeregt, Skepsis gegeniiber den
Informationen im Text zu entwickelnlm Anschlusswird aufgelost, dass es sich um
Falschinformationen handelt. Die Lernenden erleben so selbst, wie leicht man getauscht
werden kannund erkennen folglich die Notwendigkeit einer kritischen Lesehaltung.



1.3 Inokulation

Die Inokulationstheorie stammt urspringlich aus der Sozialpsychologie und
Kommunikationswissenschaft (McGuire, 1964). Sie geht von einer einfachen Analogie aus:
So wie eine Impfung den Korper durch eine kleine, abgeschwachte Dosis eines Virus
gegenlbereiner echten Infektion immunisiert kann man auch das Denken gegen
al YALIzE F GA2Y aAYLIFSYyao

Ubertragen auf Informationen bedeutet das: Wenn Menschen friihzeitig mit
abgeschwachten Beispielen von Tauschungsstrategien konfrontiert werden, entwickeln sie

eine At von a Y Sy Afti®rpema ® 5ASAS KStFSysr &AAO0OK AL
Manipulationsversuche zu wehren (Basbhl, 2020).

EmpirischeStudien zeigen, dass Inokulation tatsachlich wirkt:

aSyaoOKSys RAS @2NKSNI SAy SManmipudtoosiechiikerS Ndzy 3 a3 ¢
erhalten haben, erkennen diese spéater schneller und sind weniger anfallig fur

Manipulation (Coolet al,, 2017; Roozenbeek ¥an der Linden, 2019).

Der Effekt entsteht dadurch, dass die Aufmerksamkeit von oberflachlichen Hinweisen

hinzu einer tieferen Analyse gelenkt wit@do lassen sich Muster von Tauschung besser

erkennen (Cook et al., 2017).

Inokulation imFiSciKonzept:

FiScigreift auf das Konzept der logikbasierten Inokulation zurtick: Lernende werden auf

typische Tauschungssteien hingewiesen. Dabei werden die Tauschungsstrategien

RdzNOK t I NI tf St I NHdzY Sy (genakhfint Anschautch dangaltBINE o & A OK {
Bei einerParallelArgumentationwird eine Tauschungsstrategabsichtlich Gberspitzt oder

pointiert dargestelt, um die konkrete Tauschungsstrategie fir Lernende besonders gut
erkennbarzumachen (Cookt al, 2018).

. SAALASEY aCl18 9ELISNI tNRFS&aa2N C2N

Im Unterrichtsmaterial taucht B. der fiktive Professor James Ulysses Forringtorm, ¢
angeblich eirexperte fir chemische Prozesse. Auf den zweiten Blick zeigt sich abe
er eigentlich Professor fur Altenglische Literatur ist und keinerlei Fachwissen in C
hat. Dennoch &uRRert er sich in der Zeitung zu Chérhiemen und stlitzt sich dabei a
Zitate von Chronisten des Mittelalters.

M I ASNI 6ANR RAS ¢NdzaOKdzy3aaidNI 6§S3IAS
¢ so konnen Schiler:innen diese Manipulationstechnik leichter erkennen.



Welche Tauschungsstrategien stehen im Fokus?

FiScgreift dabei u. a. auf die FLIKG@xonomie zuriick (Cook, 2020), die zentrale Strategien
der Wissenschaftsleugnung beschreilntd kategorisierfHoofnagle & Hoofnagle, 2007).
Unter anderem werden inFiScifolgende T&auschungsstrategien dieser Taxonomie
aufgegriffen:

oFake Expertsc. SNHzFdzy3 | dzF &aO0OKSAYo6l NB oa9ELISNISYaz F
Qualifikation haben.

oQuote Miningic Zitatewerdenaus dem Zusammenhaxggrisser(selektives Zitieren)

oSlahful Inductiorx ¢ Ignoranz von empirischer Evidenzissenschaftlichen Fakten

oder Beweisen.

Zentrale Prinzipien vorriScim Uberblick

Die fiktiven, humorvoll berspitzten BeispieleFiscieigen:

Lernende konnen in einem geschitzten Umfeld Uben, diwsgsstrategien zu

erkennen.

Diese Strategien lassen sich spater auch auf echte Fake News (bertragen

| dzZY2NJ dzy R « 6 SNINBAOdzy3d KStFSyz oadNr1adsS .S3
und die Tauschungsstrategien besonders gut zu erkennen (Juthe, 2009

1.4 Theoretischeund empirischeGrundlagen der einzelnen
Kurse

Der AnsatzFictional Sciencébesteht auszwei AufgabenarrangementsSpurcing &
Corroboration, die wiederum jeweils aus drei Kursen bestehen:

1. Kurs: Das FakblewsRadar aktivieren
2. Kurs: Informationen tberprifen
3. Kurs: Fake News widerlegen

Waéhrend Kurs 1 Lernende fir frequente Merkmale von Falschinformationen sensibilisiert
bzw. ein Bewusstsein dafiir schaffen soll, dass potenziell jeder Text Falschinformationen
enthalten und Vertragnswirdigkeit nicht vorausgesetzt werden kann,tl&grs 2 den
Fokus auf die Uberpriifung von Informationen ufdrs 3 auflasschriftlicheWiderlegen

von Falschinformatiome Schiler:innen sollen damit nicht nur in der Lage sein,
Falschinformationen zu efatrven, sondern auch (schriftlich) begrindarkénnen, warum

es sich um Falschinformationen handelt.

Die beiden Aufgabenarrangements unterscheiden sich in Bezug auf die Strategie, die in
Kurs 2 zur Uberpriifung der Informationen herangezogen windAufgabenarrangement

1 werden Metadaten zur UberprifungS@urcing von Informationen in Texten
herangezogen, m Aufgabenarrangement 2 werden inhaltliche Informationen zur
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Uberprifung Corroboratiol von Informationen in Texten genutzt. Die Abbildung 1 zeigt
die Aufgabenarrangements und ihre Kurse im Uberblick.

lll Kurs 1: Fake News-Radar lll Kurs 1: Fake News-Radar
aktivieren aktivieren

» Auffilligkeiten in Texten analysieren: * Auffalligkeiten in Texten analysieren:
Trugschliisse, Merkmale an der Trugschlisse, Merkmale an der
sprachlichen Oberflache, interne sprachlichen Oberflache, interne
Widerspriiche Widerspriiche

e Kurs 2: Uberpriifung —_— e Kurs 2: Uberpriifung

*» Verifikation durch Sourcing + Verifikation durch Corroboration

e [{urs 3: Widerlegung — e [Kurs 3: Widerlegung
* Widerlegung von Falschinformationen auf  Widerlegung von Falschinformationen auf
Basis des Sourcings Basis der Corroboration

Abbildung 1: Aufgabenarrangements in einzelnen Kursen

Im Folgenden sollen die theoretischen Grundlagen der einzelnen Kurse beschrieben
werden

1.4.1 Das FakéNews-Radar aktivieren

Dasubergeordnete Lernziel von Kurs 1 ist die Aktivierung des sog-NeakeRadars bei
Schiler:innen: Es handelt sich dabei um eine AwareRbsse, in der Lernende eine
kritische Lesehaltung gegentiber Texten entwickeln sollen. Sie sollen dabei einerseits ein
metakognitives Bewusstsein dafiir entwickeln, dass Texte Falschinformationen enthalten
kénnen, und andererseits fir frequente textinterne Charakteristika sensibilisiert werden,
welche eiren Hinweis auf Falschinformationgyebenkdnnen.

oRedFlagsy, die einHinweis fur Falschinformationen sein kénnen:

sprachliche Merkmale, die auf Fake News hinweisen kdnnten (z. B. stark emotionale
Sprache),

inhaltliche Merkmale, die auf Fake News hinweisen kdnnten (interne Widerspriiche),
Trugschlisse in der Argumentation Bzfalsche Analogie oder Ubergeneralisieryng

die ein Hinweis auf Fake News sein kdnnten.

Diese Merkmale sind in der Forschung gut dokumentiert und wurden auf Basis von
empirischen Erhebungen oder theoretischen Erkenntnissen gesammelt (Zhow2eP4t,.,
Giachanou et al., 2022; Grieve & Woodfield, 2023; Walton, 2010; Rapp & Kendeou, 2009).



Didaktisch wird dabei adihtdeckendes Lernen gesetzt: Schiler:innen sollen die Merkmale
selbst entdecken, indem sie Texte analysieren (Stiller, 2019; Bruner). I9i&$ fordert
nachhaltigen Wissenstransfer, weil die Regeln nicht nur vorgegeben, sondern eigenstandig
erschlossen werden.

Beispiel 2SA lidzy 346 SNRAOK{G oClF &l AYyASNBYRH Y
YNI Tiaa

58N 6FALGADBSO S AdlKiaft ihdlen SeiderOKmathamatischd Dkl
YN} FiWwa Aad SAYSNI g2y OASNI ¢SEGSYy= Ao
sollen. In diesem Text wird von einem Zusammenhang zwischen der Sprungkraft
Fahigkeit, komplexe mathematische TeaxX@aben zu losen, berichtet. Um de
Trugschluss der Ubergeneralisierung in diesem Text identifizieren zu kénnen, miis:
Schiler:iinnen in der Lage sein, zu erkennen, dass die Stichprobe im beric
Experiment zu klein und daher nicht reprasentativuisd somit die Aussagekraft de
Ergebnisse dieser (fiktiven) Studie sehr eingeschrénkt ware. Die Schiler:innen v
jedoch nicht nur angeleitet, die Trugschliisse selbstandig zu identifizieren, sondert
zu begrinden, welche unzulédssigen Schlussfoiggn die Argumentation enthalt.

1.4.2 Informationen Uberprifen

Nachdem Lernende in Kurs 1 durch die Aktivierung des -NelkesRadars dafir
sensibilisiert worden sind, dass es textinterne Hinweise geben kann, die darauf hindeuten,
dass im Text Falschinformationen vorliegen, sollen diese im nachsten Schritt
Ausgangspurtkfiir eine textexterne Uberpriifung von Inhalten sein. In Kurs 2 lernen die
Schiiler:innen daher, Informationen in einem Text zu Uberprifen und dabei mdgliche
Tauschungsstrategien aufzudecken.

Die Basis bilden hier die Strategien professioneller Fakteneh@uken. Studien von
Wineburg & McGrew (2019) zeigen: Erfolgreiche Faktenchecker:innen lesen Texteinicht
a @S NIvam Anfartg bisgsum9 Y RS0 = & 2 y R Sitldffnen meéhierd RQiteflea
gleichzeitig, springen zwischen Tabs hin und her und venglejever etwas behauptet und

ob sich Aussagen bestatigen lassen (Wineburg & McGrew, 2019; Wineburg et al., 2022).

Daraus ergeben sich zw8&8rategien:

1. Sourcing; Metadaten auswerten: Wer ist die Autorin oder der Autor? Wo wurde der
Text veroffentlicht? Wehes Ziel verfolgt die Publikation? (vgl. Braatnal, 2018;
Goldman & Scardamalia, 201¥)iese Strategie wird in Aufgabenarrangement 1 von
Fictional Sciencdidaktisch fokussiert.

2. Corroboration¢ Inhalte abgleichen: Sagen andere Quellen das GleichbP &5
Widerspriiche? Finden sich unabhangige Belege? (vgl. List & Alexander, 2019; Philipp,
2021) Diese Strategie wird in Aufgabenarrangem2rbn Fictional Scienagidaktisch
fokussiert.



Das TextwelteAKonzept

Um denzwingenderRuckgriff auf Metadaten oder inhaltliche Fakten bei der Uberprifung
von Informationen anzuleiten, nut&ictional Scienagas Konzept der Textwelten (Schicker

& Ehrenmiller, 2023), das sich auf ein zu didaktischen Zwecken geschaffenes fiktionales
Textkorpis bezieht. Da es sich bei diesen Textwelten um in sich geschlossene fiktionale

a2 8t GSya KFIyRStdGxX Aad SAyS =SNATA{FGAZY @2\

Plausibilitatscheck auf Grundlage interner Textaspekte noch durch Rickgriff auf Vorwissen
moglich. De Faktizitat von Informationen innerhalb der Textwelten kann ausschlief3lich
Uber die Nutzung und Analyse relevanter Metadat8aurcing oder Gber den Abgleich mit
inhaltlichen Informationen anderer Dokument€drroboration beurteilt werden.

Durch diese iktionale Rahmung der Textwelten und die entsprechenden
Aufgabenstellungen im Unterrichtsmaterial werden Lernende gezwurigeurcing bzw.
CorroborationStrategien einzusetzen, um die Faktizitat von Informationen zu bestimmen.

Die fiktionalen Textwelterdzy 3A SNBY &a2YA G | fa o+ SKukeihédt a = dzy
und CorroboratiorFahigkeiten anzustof3en: Lernende kdnnen ihre kognitiven Ressourcen

flr das Erlernen der Strategien zur Informationsprifentsetzen

Was sind Textwelten?

Textwelten bestehen @i mehreren miteinander verknupften Texten:
Zeitungsberichta, Kommentara, WikiArtikeln, Interviews usw. Dabei wird ein
fiktiver Diskurs zu einem Thema nachgeahmt.

Die Texte enthalten sowohl richtige als auch falsche Informationen.

Lernende kdnnen die Glaubwirdigkeit nicht einfach durch ihr Bauchgefihliloder
Vorwissen einschétzen, sondern mussen weiterfihrende Informationen innerhalb der
Textwelt zur Uberprifung heranziehen. Das heiRt: Sie musserSaufcingund
Corroborationals Verifikationsstrategien zurlickgreifen, um herauszufinder|che
Informationen korrekt sind

.SAALIASEY S5ACGKYESANDKS & SNJ

Lernende lesen einen Zeitungsartikel: Dieser berichtet tiber einen neuen Diinger, ¢
dem Schleim einer speziellen Schneckenart gewonnen wird. Er soll nicht nur da
fruchtbarer machen, sondern auch Arbeitsplatze schaffen. Lernende erhalten
weitere Texte, die Informationen enthalten, die dem ersten Text (Zeitungs
GARSNBELINBOKSY® 'Y KSNI dzal dzFAYRSys> 48§
mussen sie ganz im Sinne eines Detektivspiels weiterfiihrende Informationen im
von Sourcingoder CorroborationProzessen einholen:

Wiki-Eintrage zu den beteiligten Personen und Medien, um herauszufinden, w
Medien und Personen vertrauenswirdig sinds@Eurcing



weitere Texte (Berichte, Lexikoneintrage etc.) mit inhaltlichen Informationem,
abzugleichen, welche Informationen stimmenderroboration

die Lernenden mussen nun wie Detektive herausfinden:

2 SNJ A&l 6ANLEAOK SAYy 9ELISNISZT 6SNI S
Standards, welche nicht?

Welche Aussagen lassen siattiurch weiterfihrende, gesicherte inhaltlich
Informationen bestatigen, welche nicht?

| dzY2 Np2tfS 9fSYSyidsS 61 .o RAS aof{ OK
muissen, um den Schleim zu gewinnen) sorgen dafir, dass die Tauschungsstr
Uberzechnet und damit leichter durchschaubar sind (s. Konzept der Par
Argumentation im Kapitel 1.3)

1.4.3 Fake News widerlegen

Im dritten Kurs geht es um die aktive Auseinandersetzung mit Falschinformationen. Denn
es reicht nicht, Fake News nur etkennen¢ man muss auch lernen, sie argumentativ zu
widerlegen.

Warum ist das wichtig?

GesellschaftlichEine informierte Offentlichkeit ist die Grundlage von Demokratie
(Cooket al., 2017).

Lernpsychologiscliralschinformationen lassen sich am wirksamdterrigieren, wenn
man sie begrindet widerlegt (Kendestial, 2013; Mason et al., 2020).

Die Schreibaufgabe

Die Schileriinnen sollen auf einen (fiktiven) SeldatliaPost eines ehemaligen
Mitschulers/einer ehemaligen Mitschilerin reagieren, der/die ussentlich die
Falschinformationenywelchedie Schiler:innen in Kurs 2 entlarvt haben, verbreitet.

Die Lernenden schreiben eine direkte Nachricht an den ehemaligen Mitschuler/die
ehemalige Mitschilerin

Das Ziel ist es, den Mitschiler/diditschilerin zu Uberzeugen, dass die von ihr/ihm
verbreitete Information falsch ist.

Dazu nutzen die Schiler:innen sowohl Fakten aus den Textwelten als auch erlernte
Strategien $ourcingCorroboration und ihre Kenntnis Gber Tauschungsstrategien.

Die Texsorte Widerlegung

In Kurs 3 lernen die Schuler:innen die Textsdviderlegungstexkennen und erarbeiten
sich diese schrittweise. Die zentrale Funktion dieser argumentativen Textsorte besteht
darin, Falschinformationen gezielt zu widerlegen. Zur sprawhicUnterstitzung der
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schriftichen Widerlegung wird gemeinsam mit den Lernenden ein sogenanntes
af{ G NGT 3 Sodffeleiir die Tiextpeoduktion erarbeitet.

Theoretisch greift dieses Stutzgerist auf das schreibdidaktische Konzept der
Textprozeduren zur Forderung von argumentativen Fahigkeiten (u. a. Bacl&rfaitke,
2014) bzw. des Erklarens (Fanta & Schméieinger, 2014) zurick.

Was sind Textprozedureand wie helfen sie beim schriftlichen Widerlegen?

Textprozeduren sind pragmatische Werkzeuge der Textkomposition, die aus
Handlungsschemata und musterhaften Ausdriicken bestehen (vgl. F20iRé4, 9) Das
sprachliche Stiitzgerust soll fir Schiler:inneangparent machen, welche sprachlichen
Handlungen (Handlungsschemata) fur schriftliche Widerlegungen charakteristisch sind und
wie man diese Handlungen sprachlich adaquat realisieren kann (Prozedurenausdriicke).
Zwei Fragen sind dabei relevafglke & Reza, 2020, 6):

Was muss ich beimilextertitun? (Handlungsschema)
Wie kann ich das sprachlich machen? (Prozedurenausdruck)

(0p))
Q)¢

[ SNY¥SYRS 46SNRSYy RFEYAUG Fy RI &,2028 8NesOexted OKS D
herangefuhrt.

Einleitend sehen die Lernenden ein kurkesnvideo Darin werden die Textsorte und das
sprachliche Stutzgerlst kurz erklart. Im sprachlichen Stitzgerist lernen sie sprachliche
Bausteine &nnen, die ihnen beim Schreiben eigener Texte helfen. Diese sprachlichen
Bausteine bestehen aus Handlungsschemata und Prozedurenausdridike bei der
eigenstandigen Textproduktion eingesetzt werden kénnen.

Damit die Struktur dieser Formulierungen verstéch wird, werden Platzhalter verwendet

(z. B. A, a, B, b). Diese Platzhalter zeigen Stellen an, an denen die Lernenden spater eigene
Inhalte einfugen sollen. Gleichzeitig geben die Platzhalter eine sprachliche Orientierung,
was besonders in sprachlichteeogenen Lerngruppen hilfreich ist:

DNRGOdzOKaUlI oSy o!3 .3 X0 aAGSKSy FTNNI SAy 22N
Y SAyodzOKadGloSy 61X o6 X0 1S8SA3Sy F¢s RIaa K
damit wird auch die Satzstellung (z. B. Verb am Ende) sichtbar.

Bespielsatze unterstitzen zusatzlich das Verstandnis, indem sie zeigen, wie die Platzhalter
mit eigenen Inhalten gefillt werden kénnen. In Abbildung 2 ist beispielhaft der sprachliche
' dzZAa 0 SAY aRAS 9YLIFNYISNAYKRSY O9VYlIsieINy ISNI | dzF R

! Es handelt sich dabei um Foifunktionseinheiten, bei denen, so Feilke & Rezat (2020, 6), ein
Handlungsschema zeichenhaft mit Prozedurausdriicken gekoppelt ist. Handlungsschemata sind mit
RSNJ CN} 3S @SNbdzyRSYY a2l & Ydzi arickeDérefferSdie Frage:¢ SEG Sy W
a2AS 1lyy AOK RI& &ALIN} OKf AOK GdzyKa 0O0SoRI @0
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die Empfangerin/den Empfanger auf die Tduschung hinweisen

Die von dir geteilte Information, dass falsch.

Die von dir weitergegebene Information, dass a, ist (leider) unglaubwiirdig.

Dass (so) nicht richtig.

Leider muss ich dir mitteilen, dass fa\s_ch X
ungesichert ist.

Ich wollte dir mitteilen, dass

(so) nicht richtig

getduscht wurdest.

Leider muss ich dir mitteilen, dass du bei . :
A einer Falschmeldung aufgesessen bist.

N . . um falsche Information(en)
Ich wollte dir mitteilen, dass es sich bei 3 i handelt.
um Falschinformation

Ich mochte dich darauf hinweisen, dass du mit vorsichtig sein musst.

Beispiele:

Die von dir geteilte Information, dass die Schulleistung abnimmt, wenn es keine Pflicht zur Schuluniform
gibt, ist leider hiichstwahrscheinlich so nicht richtig.

Ich méchte dich darauf hinweisen, dass du mit der Aussage zum Einfluss von weniger schéner Kleidung
auf die Schulleistung vorsichtig sein musst.

Leider muss ich dir mitteilen, dass du bei der Meldung zum Einfluss von Finnisch auf das
Pflanzenwachstum einer Falschmeldung aufgesessen bist.

Abbildung2: Ausschnitt Stitzgerist, sprachlicher Bausteinf die TAuschunginweiserd

Die Beispielsatze kdnnen aber auch genutzt werden, um im SinneRéaabngto-Write-
Ansatzes Textprozeduren eigenstandig zu erschlieBen. Durch die rezeptive
Auseinandersetzung mit den  Textprozeduren kann deren Formnd
Funktionszusammenhang reflektiert werden.

AbschlieBend kombinieren die Schuler:iinnen die zuvor erarbeiteten sprachlichen
Bausteine, um die wesentlichen Handlungsschemata des Widerlegens in ladhérenten

Text umzusetzen. Dieser Text wird als persénliche Nachricht an eine Person formuliert, die
eine Falschinformation in desbzialen Medien verbreitet hat. Auf diese Weise wird eine
authentische Kommunikationssituation simuliert, die sowohl sprachliche als auch
inhaltliche Anforderungen des schriftlichen Widerlegens miteinander verknupft.
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KAPITEL 2: UNTERRICHTSMODULE

2.1 Uberblick

Insgesamt wurden 16 Unterrichtsmodule erstellie folgenderzehnUnterrichtsmodule
konnen die Lernendedirekt auf einer digitalei.ernplattformdurchlaufen:

Sekundarstufe 1:

Modul 1: Kurs 1: Das FakewsRadar aktivieren (8 Unterrichtseinheiten)

Modul 2: Kurs 2: Informationen tberprifeSourcing4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 3: Kurs 2: Informationen Uberprife@orroboration4-6 Unterrichtseinheiten)
Modul 4: Kurs 3: Falschinformationen widerleg8ourcing(ab 4 Unterrichtseinheiten)
Modul 5: Kurs 3: Falschinformationen widerleg&orroborationab 4
Unterrichtseinheiten)

Sekundarstufe 2:

Modul 6: Kurs 1: Das Fake News Radar aktivier@&ndterrichtseinheiten)

Modul 7: Kurs 2: Informationen UberprifeBourcing4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 8: Kurs 2: Informationen Uberprife@orroboration4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 9: Kurs 3: Falschinformationen widerleg8ourcingab 4 Unterrichtseinheiten)

Modul 10: Kurs 3Falschinformationen widerlege&orroboration(ab 4

Unterrichtseinheiten)

%dzZA NGT f AOK Tdz RASaSy a.lairaY2RdzZ Sya ¢SNRSy 1 dz
und  Mehrsprachigkeit, aber auch zur verschrankten Anwendung der
Uberprufungsstrate@n Sourcingund CorroborationSpezialmodulém Penrand-Paper
Format angeboten.

Spezialmodule:

Modul 11:KI und Falschinformationen-@Unterrichtseinheiten)

Modul 12:Quellenrecherche mit Klfools (46 Unterrichtseinheiten)

Modul 13:Lasst Reality TV unser Hirn schrumpf8o@rcingind Corroboratiornverschrankt
anwenden (Sekundarstufe Il)-84Unterrichtseinheiten)

Modul 14:Sind manche Sternzeichen gefahrlicher alssa@@Sourcingund Corroboration
verschrankt anwenden (Sekundarstufe F5(@nterrichtseinheiten)

Modul 15: Waschbaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig sind
(Sekundarstufe Il) (ab 4 Unterrichtseinheiten)

Modul 16:Neuer Trendsportkuchenstiicke werfen? Wenn Fake News mehrsprachig sind
(Sekundarstufe 1) (ab 4 Unterrichtseinheiten)
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Alle 16 Moduleg sowohl die zehn auf der digitalen Lernplattform verfiigbaren Module als
auch die sechs Spezialmodalsind in Abbildung 3 dargestellt.

FiSci
Sekundarstufe | Sekundarstufe Il .
Unterrichtsmodule
Kurs 1: Das Fake News-Radar Kurs 1: Das Fake News-Radar
aktivieren aktivieren
Kurs 2: - Kurs 2: - Kurs 2: - Kurs 2: - [ Lernplattform FiSci
Informationen Informationen Infermationen Informationen
Uberprifen iiberpriifen lberprifen Gberpriifen
ﬂ Pen-and-paper
Kurs 3: - Kurs 3: - Kurs 3: = Kurs 3:
Falschinformationen Falschinformationen Falschinformationen Falschinformationen
widerlegen widerlegen widerlegen widerlegen
Spezialmodul: & Spezialmodul:
Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen?
andere? Sourcing & Corroboration verschrankt Sourcing & Corroboration verschrinkt
anwenden anwenden

Spezialmodule - Kinstliche Intelligenz und Falschinformationen:

« Kl und Falschinformationen
* Quellenrecherche mit Ki-Tools

Spezialmodule - Mehrsprachigkeit und Falschinformationen:

+ Waschbéaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig sind
« Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen? Wenn Fake News mehrsprachig sind

Abbildung3: 16 Unterrichtsmodule

Die Unterrichtsmodule wurden fir Schiler:innen in unterschiedlichen -Leimd
Lernkontexten des Deutschen (Dak, DaF, DaZ) entwickelt. Zur sprachlichen Entlastung
werden Worterklarungen fur alle Worter, die man débebrauchsund Grundwortschatz

des GERliveau B2 und hoher zuordnen kann, bereitgestellt (s. auclitdf&r3.2) und
sprachliche Stitzgeriste éaffolddur die Textproduktion angeboten (s. Kegb 1.4.3).
Dartber hinaus finden Sikier weitere Hinweise und ein Modell zur Entwicklung
zusétzlicher Ubungen zur sprachlichen Vorentlastung der Texte und Aufgaben in den
Unterrichtsmodulen.

Die Tabellen 1 und 2 enthalten Lernziele der einzelnen Module. Die Lernziele der zehn

Module, die auch auf der Lernplattform verfligbar sind, findet man in Tabelle 1. Die Tabelle
2 enthdlt die Lernziele der sechs Spezialmodule.
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Tabellel: Lernziele der zehn auf der digitalen Plattform verfliigbaren Module

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 1 Modul 6

Kurs 1: Das Fake News Radar aktivieren

Lernziele

Am Ende des
Kurses kénnen
[ SNYSY R

erklaren, welche Arten vorkralschinformationen es gibt und wie g
entstehen

Falschinformationen in einem Text anhand einer Analyse

sprachlichen Merkmale, einer Analyse der inhaltlichen Merkmale
einer Analyse der Argumentation erkennen

Sekundarstufe 1 Sekundarstug 2
Modul 2 Modul 7

Kurs 2: Informationen UberprifenSourcing

erklaren, was Metadaten sind und Beispiele fir Metadaten bzw. wei
Informationen uUber Metadaten von Texten nennen

weitere Informationen zu Metadaten nutzen, um falsche Information
zuentdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten

durch  weitere Informationen zu Metadaten identifizier
Tauschungsstrategien benennen und erklaren

selbst weitere Informationen zu den Themen in den Texten recherchi

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 3 Modul 8

Kurs 2: Informationen UberprifenCorroboration

Informationen zu einem Thema in anderen Texten nutzen, um fal
Informationen zu entdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten
Informationen in Texten mihformationen in anderen Texten abgleichq
durch weitere Informationen identifizierte T&auschungsstrateg
benennen und erkléaren

selbst weitere Informationen zu den Themen in den Texten recherchi

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 4 Modul 9

Kurs 3: Falschinformationen widerlege&ourcing

andere Personen darauf aufmerksam machen, dass sie Falschnachr
teilen

erklaren, worin die Tauschung liegloFake Expett fehlende
Vertrauenswurdigkeit bestimmter Medien)

argumentieren, warum Informationen nochmals uUberprift werde
sollten

Empfehlungen formulieren, wo man gesicherte Informationen 2
Thema findet bzw. wie man die Nachrichten richtigstellen kann

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 5 Modul 10

Kurs 3: Informationen widerlegenCorroboration

andere Personen darauf aufmerksam machen, dass sie Falschnachr
teilen

erklaren, worin die Tauschung lie@selektives Zitiere@und olgnoranz
von empirischer Evidedy

argumentieren, warum Informationen nochmals uberprift werde
sollten

Empfehlungen formulieren, wo man gesicherte Informationen 2
Thema findet bzw. wie man die Nachrichten richtigstellen kann
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Tabelle 2: Lernziele der Spezialmodule

Lernziele

Am Ende des
Kurses kénnen
Ley SYRS

Modul 11: Kl und Falschinformationen

erklaren, wie generative Hllodelle (z. B. ChatGPT) funktionieren u
warum es zu Halluzinationen kommt
zwischen korrekten und fehlerhaften (halluzinierten) Informationen n
generierten Textemnterscheiden

durch Rollenarbeit (Expert:ig Kritische:r Nutzer:irg Faktenchecker:in
kritischreflexive Textkompetenz erwerben undn Form einer
a/ KSO1ftAa4GSa wAOKGtAYASY FNNI S
generierten Texten erstellen

Modul 12: Quellenrecherche und Kilools

erklaren, wieLarge Language Mode(&LMs) funktionieren und wie si
AAO0K YAl A0 FdzZF RAS wSOKSH
unterscheiden

Kigenerierte Quellenangaben im Hinblick auf ihre Existenz
Ghubwaurdigkeit kritisch prifen

fehlerhafte oder erfundene Quellen identifizieren und die Ursacl
solcher Fehler nachvollziehen

Potenziale und Limitationen von -géstitzten Suchmaschinen (z.
Copilot) benennen

OYLIFSKE dzyI3Sy oOac¢AlLIJA FNNJ arida
Umgang mit KI bei der Informationsrecherche formulieren

Modul 13: Lasst Reality TV unser Hirn schruens? Sourcingund
Corroborationverschréankt anwenden

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren
damit Informationen UberprifenJourcing
verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen The
recherchieren, dielnformationen vergleichen und damit Uberprifg
(Corroboration
eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informatig
heranziehen
die Entstehung und Verbreitung von falschen Informatior
nachvollziehen

Falschinformationen widerlegen

Modul 14: Sind manche Sternzeichen geféhrlicher als ande€3e@rcingund

Corroborationverschrankt anwenden

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren y
damit Informationen UberprifenJourcing

verschiedene Quellen mit Informatione zum gleichen Them
recherchieren, die Informationen vergleichen und damit Gberpri
(Corroboration

einen Zusammenhang richtig interpretieren

Falschinformationen widerlegen

Modul 15: Waschbéaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprach

sind

durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Spr
Ubersetzungsfehler entdecken

verschiedene Sprachen, didie Lernenden sprechennutzen, um
Metadaten zu recherchieren und Hintergrundinformationen zu Tex
einzuholen

Informationen inTexten unterschiedlicher Sprachen vergleichen

die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriif
von Informationen reflektieren
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Modul 16: Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen? Wenn Fake New
mehrsprachig sind

durch das Lesen vorerschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprac
Ubersetzungsfehler entdecken
verschiedene Sprachen, diie die Lernenden spreche nutzen, um
Metadaten zu recherchieren und Hintergrundinformationen zu Tex
einzuholen
Informationen in Texten untersahdlicher Sprachen vergleichen
die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberprii
von Informationen reflektieren

2.2 Unterschiede zwischen den Materialien fir die
Selundarstufel und die Sekndarstufe Il

Die Unterrichtsmodule fir die Sekundarstufe | und Il unterscheiden sich durch die Texte
und Aufgabenstellungen, mit denen die Schiler:iinnen an Kompetenzen im kritischen
Umgang mit Fake News herangefuhrt werden. Konkret weisen die Materialien fir die
Sekundarsife | folgende Merkmale auf:

die Themenstammennoch starkemus derLebenswelt jingerer Schiler:innen

die Texte und Textsortesind nochalltagsbezogener, kirzeund noch stérker auf
soziale Medierausgerichtet

fachlich schwierige Konzepteg A S a9 BELIS MIBAYALB NA & OK S C2NB O
agAaiaSyao&s MIINNEdynFepte von Falschinformation werdemit
konkreten Beispieleraus derLebenswelt der Schiler:innen erkj&tB. durch das
eigene Uberpriifen der Ergebnisse eines Experiments, in d&ssga die Regeln bei

der Planung und Durchfiihrung wissenschaftlicher Studien von den Lernenden selbst
entdeckt werden

einzelne Texte werdedialogischaufbereitet z.B. im Zuge eines Interviews

Aufbereitung dieser Konzepte i8inne destorytellings(Erzalen)

wissenschaftliches Arbeitewird narrativ vermittelt: In einer Textwelt erz&hlt ein
Experte/eine Expertin von seiner/ihrer methodengeleiteten und tGberprifbaren Arbeit
mehr geschlossene und halboffenAufgabenformate die zusatzlichScaffolds
enthalten; z. B. nicht sofort selbst Beispielsitze schreiben, sondern bestehende
Satztteile richtig zusammenfiigen

Scaffoldingdurch Wechsel des DarstellungsformatsBz.Comics oder Bilddrei der
Erklarung der Trugschlusseler der Kennzeichen von wissenschaftlicher Expertise,
kiirzere bildhafteDarstellungervon Beispiel®

Komplexitatsreduktion durch Einschrankung auf bestimmte Trugschlisse und Arten
von Falschinformationen
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2.3 Diediqitale LernplattformFiSci

Die Lernplattform FiSciist eine digitale, interaktive und webbasiert zugangliche
Lernumgebung, die darauf abzielt, die Textkompetenz von Lernenden im kritischen
Umgang mit Falschinformationen zu fordei@ehn Unterrichtsmodule aus dem Ansatz
Fictional Seincewerden im Rahmen einer digitalen Lernplattform umgesdtmf fur die
Sekundarstufe | unfiinf fir die Sekundarstufe Il. Lehrkrafte und Schiiler:innen kénnen sich
kostenfrei registrieren.

Auf der Lernplattform durchlaufen die Schileriinnen einen Lahgg zunizur
Faktenchecker:in. Begleitet werden sie von den beiden Figuren Lucy und [&nda
Abbildung 3), die Hinweise geben, Arbeitsauftrage erklaren und die Lernenden
unterstitzen. Neben automatisierten Riickmeldungen bieten offene Aufgabenformate die
Mdglichkeit, individuelles, kompetenzorientiertes Feedback durch Lehrpersonen zu geben.
Authentische Aufgabenformate etwa simulierte ChatoberflacherPfioneComponent

oder kollaborative Wortwolkert, generieren realitatsnahe Anwendungsszenarien und
fordern Interaktion im Klassenverband. Erganzend werden zu einzelnen Aufgaben auf der
Lernplattform Tipps und Scaffolds angeboten. Die Plattform ist in Lehrgange untergliedert,
die wiederum aus drei Kurséa Kapitel 2.} bestehen. Diese setzen sich aus aufeinander
aufbauenden Stationen zusammen.

Abbildung 3: Figuren Lucy und Fanda

Lehrendengesteuerte, interaktive Lernplattform und die Rolle der Gamification

Die Lernplattform ist eine interaktiviehrendengesteuertéernplattform, in der es Online
und OfflinePhasen und einen linearen Aufbau gibt. Dieser Aufbau erleichtert die
Steuerung durch die Lehrkraft (GegensatzZLeunprogrammen im Selbstlernformat, die
Schiler:innerselbststéndig und ohnkeehrendeffiihrung duchlaufen).
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Denn wissenschaftliche Evidemmr Wirksamkeit von Lernplattformeneigt, dass die
Qualitat der didaktischen Gestaltung sowie die aktive Rolle der Lehrkraft im Lernprozess
entscheidend ist(Scheiter, 2017). MetAnalysen verweisen darauf, dassbesondere
multimediale, adaptive und modular aufgebaute Inhalte Lernprozesse unterstiitzen
kénnenc allerdings nur, wenn sie padagogisch sinnvoll eingebettet werden (Hillmayy et al.
2020; Durscheid & FricR016).

Besonders hervorzuheben ist daher die Rolle der Begleitung: Lernende, die digitale Tools
mit Lehrkraft oder PeefUnterstlitzung nutzen, erzielen signifikant héhere Lernzuwéachse
als Lernende ohne Unterstitzung (Hillmayr et al., 2020; Zuo et al., 2023).

Kornsequenzen fur den Unterricht

Vor diesem Hintergrund verfolgt digSciPlattform bewusst einen unterrichtsbegleitenden
Ansatz: Lehrkrafte steuern Aufgabenphasen, geben individuelles Feedback und nutzen die
Plattform als Unterrichtsmedium, nicht als Ersfitzden eigentlichen UnterrichDie Form
einerlehrendengesteuertr linearen Lernplattform ermdglicht

eine Steuerung, Anleitung, Organisation und UnterstitzuiSgaffolding der
Lernprozesse durctiie Lehrkraft

und zusatzlich die Nutzung der Starken deggitalen Lernplattform Gamification
Elemente zur Steigerung der Motivatiorz. B. Story, Interaktivitat, sofortige
Ruckmeldungen)

Gamificationist ein zentrales Gestaltungselement der Plattform und wird zielgerichtet zur
Motivationssteigerung, kognitive Aktivierung und Lernsteuerung eingesetzt. Folgende
GamificationElemente (vgl. Sailer et al., 2017; Klock et al., 2020) sind implementiert:

Backstorymit den beiden Figuren Lucy und Fanda, die in inrem-8faoCheckit-Outd
einen Lehrgang zum Faktenchecker bzw. Faktencheckerin anbieten: Der Weg zur
Faktencheckerin bzw. zum Faktenchecker etabliert einen sinnstiftenden
Handlungsbogen, der Zielklarheitzeugt und persdnliche Bedeutsamkeit steigert.
Sofortiges Feedback und Punktevergaldignmittelbare Rickmeldungen wirken
verstarkend, reduzieren Unsicherheit und ermdglichen Selbstmonitoring.
Badges/AbzeichenBestimmte Leistungen (z. B. ausfuhrliche [Esddntworten)
werden Uber sichtbare Belohnungen gewiirdigt und regen exploratives Verhalten an.
Fortschrittsanzeigen¥Visualisierte Lernpfade zeigen den Lernenden, was sie im
Lehrgang schon alles geschafft haben und wo sie gerade stehen.

Zertifikate: Diesebelohnen die erreichten Meilensteine, z. B. fur den Abschluss des
Kurses oder des Lehrgangs

Kollaborative Aufgabenformate (Wortwolkegamifizierte Gruppenformate fordern
soziale Interaktion und Vergleichsmoglichkeiten.
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Die Abbildungen 4, 5, 6, 8,9 und 10zeigen ik oben angefiihrten GamificatieBlemente

A Check-It-Out

Abbildung 4: Figuren Lucy und Fanda imdStartdzLJ o Atk S

Bist du dir sicher, dass alle deine X
Multiple Choice Antworten richtig
sind?

@ Die Aufgabe wurde erfolgreich X
gespeichert.

Abbildung 5: Unmittelbare Riuckmeldung auf der Lernplattform

BONUSPUNKTE

Abbildung 6: Beispiele von Badges auf der Lernplattform
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oN S7o,

i

Yuspps® A
Non-Stop-Ausdauer MEGA Non-Stop-Ausdauer
Deine Ausdauer ist super! Du hast Deine Ausdauer ist MEGA! Du hast
insgesamt 90 Minuten auf der insgesamt 180 Minuten auf der
Lernplattform verbracht! Lernplattform verbracht!

Abbildung 7: Beispiele von Abzeichen auf der Lernplattform

Alles richtig, gut gemacht!

Hier sind deine Statistiken:

Zeit: Min: O Sek: 9
EP: 50
Abgeschlossene 2/5
Stationen:

Abbildung 8Eine Fortschrittsanzeige auf der Lernplattform
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ZERTIFIKAT

Vor- Nachname

hat den Factchecking-Lehrgang

abgeschlossen

Abbildung 9: Zertifikat fir den abgeschlossef@ttchecking.ehrgang

Zwei Meinungen Fake
E FT‘IDjiS g J uge nd Sprache Das ist der groBte bullshit den ich je gelesen habe
r das eine etwas dltere Person diesen Text geschrieben hat da sie zwei Nichten hat Schlechte Grammatik

Wortwahl, Emojis, Satzzeichen, keine Quelle, erfundene Studien, Satzstellung

Viele Rufzeichen usw. Emojis ,Umgangssprache , nicht serigse Inhalt

sind viele Emogis und Jugendworter

Abbildung 10: Beispiel einer Wortwolke

Durch diese Elemente entsteht ein motivationaler Rahmen, der sowohl extrinsische

Anreize (Punkte, Abzeichen, Zertifikate) als aimhinsische Faktoren (Sinnhaftigkeit,

narrative Immersion, Autonomieerleben) adressiert. Gamification fungiert somit nicht als

20SNFf NOKEf A OKSa a. St 2Kydzy3aaeaasSvyaz a2y RSNY
Motivationsdesign, das komplexe Lernprozesse struktyriwahrnehmbar macht und

begleitet.
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2.3.1 Allgemeine Hinweise fur den Einsatz im Unterricht

Der Zugriff erfolgt Uber die Websitdictionalscience.eu wobei sich die Nutzung
insbesondere auf Computern, Laptops oder Tablets empfiehlt, da diese eine optimale
Darstellung und Navigation ermdglichen.

Fur den Zugang zu den Kursen ist eine Registrierung erforderlich: Lehrkrafte erstellen

zunéchst ein eigenekKonto und bestatigen dieses perMail, bevor sie sich mit ihren

Zugangsdaten anmelden. Anschlieend koénnen sie eine Gruppe anlegen und einen
GruppenToken generieren, mit dem sich Schiler:innen selbststandig registrieren. Die

Nutzung der Plattform ist Mistandig kostenund werbefrei. Eine detaillierte PB&nleitung

T dZzNJ wSIAAGNASNYzy3d aGSKG FdzF RSNI {GFNIaSAGS Ay
Verflgung.

Nach dem Login erhalten Lehrkrafte auf der Startseite einen tbersichtlichen Zugang zu den
zur Verfigung stehenden Lehrgangen und Kursen, die fur die Sekundarstufen | und I
konzipiert sind. Die Lerninhalte sind in kleine Stationen unterteilt, um komplexe
Aufgabenstellungen in Uberschaubare Lernschritte zu gliedern. Lernende bearbeiten dort
in Enzel, Partner oder Gruppenarbeiten interaktive Aufgaben, erhalten unmittelbares
automatisiertes Feedback und sammeBadgesoder Zertifikate fir abgeschlossene
Kursmodule. Gesteuert wird der Unterricht von der Lehrperson. Parallel dazu kénnen
Lehrkréafteindividuelle Riickmeldungen zu offenen Aufgabenformaten geben, wodurch der
Lernfortschritt gezielt unterstitzt wird.

In der praktischen Unterrichtsgestaltung empfiehlt es sich daher, die ersten Stationen
gemeinsam im Plenum zu durchlaufen, um Orientierungyeben und Funktionsweisen
transparent zu machen. Die integrierten Hinweisnd Hilfesysteme fungieren als
Scaffoldingund unterstitzen Lernende beim selbststandigen Arbeiten. In weiteren
Stunden kénnen Schilerinnen und Schiiler Aufgaben eigenstandigeitearbwéhrend
Lehrkrafte Rickmeldungen strukturieren und Ergebnisse im Plenum reflektieren. Die
Kombination aus digitaler Selbstlernphase und gemeinsamer Unterrichtsauswertung
fordert sowohl Motivation als auch Tiefenverarbeitung.

Die Unterrichtsmateriadin auf der LernplattfornkiScivurden in drei LAndern mit mehr als
600 Schiiler:innen und 25 Lehrkraften erprobt. Dadurch konnten folgendeFBastice
Tipps von Lehrkraften in der Praxis gesammelt werden:

Aktive Steuerung des UnterrichtsDie Lehrpersonsteuert den Unterricht. Die
Schiler:innen durchlaufen die Lernplattform nicht alleine. Die Lehrperson plant Phasen
der Ergebnissicherung, Diskussionen und Austausch im Plenum ein. Auch eine
zusatzliche schriftliche Ergebnissicherung fiir neue Informatioden Fachbegriffe im

Heft kann sinnvoll sein.

Animationen:Die animierten Hinweise von Lucy und Fanda in den Sprechblasen diirfen
nicht Ubersprungen werden. Sie erklaren Arbeitsauftrage ndher, geben wichtige
inhaltliche Hinweise und stellen Hilfestellungdsereit. Der Umgang mit den
Animationen kann von der Lehrperson modelliert werden. Zum erneuten Abspielen
kann der Reloadutton verwendet werden.
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Vorbereitung: Ein guter Uberblick tber die Aufgaben und ihre Abfolge ist in der
Vorbereitung wichtig. Man skié sich mit den Aufgabenstellungen, Lernzielen, Texten,
didaktischen Grundlagen und GamificatiBlementen der Lernplattform vertraut
machen, bevor man sie im Unterricht einsetzt.

Uberblick behalten:Die Lehrperson sollte sich wahrend der Arbeit mit diatt®rm

einen Uberblick darlber verschaffen, wo sich die einzelnen Lernenden gerade
befinden, wo noch mehr Zeit benétigt wird etc. Beispielsweise kénnen Schiler:innen
aufgefordert werden, ein Handzeichen zu geben, wenn sie bestimmte Aufgaben oder
Stationen erledigt haben.

Eine genaue Anleitung zur Bedienung der Lernplattform erhalten Sie in folgendem
Screencasthttps://www.youtube.com/watch?v=U_gBaYjL26g&t=28s

2.3.2 Beispiel Kurs 2

Im Folgenden soll exemplarisch anhand eines Beispiels gezeigt werden, wie die Umsetzung

AY ! YGSNNARAOKG Fy3ISRIFIOK(GO Aaldd 5F06SA az2ff aYdNE&
fur die Sekundarstufe Il dargestellt werden. Bevor die einzelnen itském genauer

beleuchtet werden, findet sich hier ein kurzer Uberblick Uber die zentralen Lernziele:

Lernziele
Am Ende von Kurs 2 sollen Schiler:innen

erklaren kbnnen, was Metadaten sind,

Beispiele fur Metadaten bzw. weiterfihrendigformationen Uber Metadaten von
Texten nennen kdénnen,

weiterfuhrende Informationen zu Metadaten nutzen kdnnen, um falsche
Informationen zu entdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten,

durch weitere Informationen zu Metadaten identifizierte Tauschumgsésgien
benennen und erklaren kdénnen,

selbst weitere Informationen zu Metadaten von Texten recherchieren kdnnen.
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Tabelle3: Station 1: In die Welt der Sterne eintauchen

Material

Didaktischer Kommentar

Nachrichten Mentag 05122022

Aus der Welt der Sterne:

Ratsel endlich gelost - Erde zieht
Meteoriten .magnetisch “ an!

vo! hard Owa

Al: Lies dir Text 1(Artikel ,Aus der Welt der Sterne: Ritsel endlich gelost - Erde zieht Meteoriten ,magnetisch” an!” von

fo Gerhard Owa) durch. (Einzelarbeit)

A2: Kreuze fiir folgende Aussagen an, ob sie so im Text vorkommen. (Einzelarbeit)

« Bislang war nicht klar, warum Meteoriten immer in Krater einschlagen.

0 im Text

so nicht im Text

+ Weil Krater und Meteoriten eisenhaltig sind, entsteht ein magnetischer Effekt.

1 A4:Diskutiert folgende Fragen und macht euch Notizen. (Partnerarbeit)

- Was ist euer erster Eindruck von dem Text? [

- Wie kénntet ihr die

1 im Text genauer ¢ [=)

ALL¢ SEG a! dzd& RSNJ 2Stfd RSN
¢ Erde zieht Meteoritenmagnetiscit y & t S& S
Ziel: Text mit falschen Informationen kennenlernen
Sozialform:Einzelarbeit

Informationen zum Text: In diesem Text wird
falschlicherweisébehauptet, dass Meteoriten deshal
immer in Kratern einschlagen, weil die Erde an die
tieferen Stellen der Erdoberflache einen hoher
Eisengehalt aufweist und die Krater daher die ebenf
eisenhaltigen Meteoriten magnetisch anziehen.
Entlastungsangebt: Fir alle Worter, die man den
Gebrauchsund Grundwortschatz des GiRveau B2
und hoher zuordnen kann, liegen Worterklarungen v|
Entsprechende Worter sind mit einem grauen Dreig¢
markiert. Die Erklarung inklusive Angabe von Genus
Pluralform beiNomen wird angezeigt, wenn man b
das entsprechende Wort fahrt.

A2: Bewerten, welche Aussagen im Text vorkomm
und welche nicht

A3:Schiler:innen gleichen ihre Ldésung zu zweit ab
Ziel: Textverstandnis sichern

Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit, Ergebnis
kénnen anschlieend im Plenum gesammelt werder|

A4: Offene Fragen diskutieren und schriftliche Notiz,
anfertigen

Ziel: erste Plausibilitatsprifung der Informatione
Vorwissen zu Uberpriifungsstrategien aktieie
Sozialform:Partnerarbeit

Entlastungsangebot Feedbackfunktion: Individuelle|
Feedback auf die Antworten der Schiler:innen du
die Lehrperson kann ihnen helfen, konkreter
benennen, was ihnen am Text seltsam erscheader
auf weitere Uberprifungsethoden hinweisen.
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Tabelle4: Station 2: Mit weiterfiihrenden Informationen zu Gerhard Owa auseinandersetzen

Material

Didaktischer Kommentar

]

Erkldrbox:
Was sind Metadaten?

Metadaten sind Daten {iber andere Daten (zum Beispiel Autorinnen und
Autoren, Medien, erwihnte Personen, Institutionen eines Textes).
Weiterfihrende Informationen zu den einzelnen Metadaten, die man in
zusatzlichen Quellen findet (hier in Wikipoint), sind genauere Informationen zu
den Autoren und Autorinnen, den Medien und den im Text erwahnten Personen
und Institutionen, mit denen du Rickschliisse auf ihre Vertrauenswiirdigkeit

ziehen kannst.

©® ©)

Anmelgen  Wikipaint durchsuchen_ @,

Hauptseite
Themen
Neue Artikel
Kontake
Hilfe

Sprachen

Al: Lies dir den Wikipoint zu Gerhard Owa (Text 2) durch. (Einzelarbeit)

% AZ: Beantwortet felgende Fragen in Stichwerten. (Partnerarbeit]

- b wakchom Bersich hat Gerhard Cwa Expertenwitien?

= Warum ist Gertard Owa sine Persen, der

Erklarboxeno a St Rl 6§ Sy a dzy R a?2
Ziel: Begriffsverstandnis zZu Metadater
weiterfuhrenden Informationen zu Metadaten un
Wikipoints aufbauen

Sozialform:Einzelarbeit
EntlastungangebotErklérboxen sind in allen Kursen
finden. Sie stellen per se ein Unterstiitzungsangebot
die Lernenden dar, indem sie wichtige Konzepte du
pragnante und verstandliche Weise einfiihren.

Al:Wikipoint zu Gerhard Owa lesen
Ziel: weiterfuhrende Informationen zum Autor de|
¢SEGSE a!dzd RSNI2Std RS
Erde zieht Meteoritenmagnetisct y & I dza
erhalten

Sozalform: Einzelarbeit

Informationen zum TextDer Wikipoint macht deutlich
dass Gerhard Owa Journalist und Astrologe
gl OKSy(if AOKSNJ Y2¢tdzyyS$S
bl OKNAR OKGSyda AajidseideNIrextdn
Informationen (zu astronomischenThemen) zu
verbreiten, die aus wissenschatftlicher Sicht ni
haltbar sind.

Entlastungsangebot:Fir alle Wérter, die man den
Gebrauchsund Grundwortschatz des GlBfveau B2
und héher zuordnen kann, liegen Worterklarungen v|
Entsprechende Worter sind mginem grauen Dreiec
markiert. Die Erklarung inklusive Angabe von Genus
Pluralform bei Nomen wird angezeigt, wenn man Ul
das entsprechende Wort fahrt.
Hinweis: Der Text stellt einen guten Ausgangspur
dar, um den Unterschied zwischefistronomie als
wissenschatftlicher Disziplin  undAstrologie als
Pseudowissenschaft zu thematisieren.

A2:Fragen zum Text beantworten

Ziel: Textverstéandnis sichern, Expertise von Gerh
Owa hinterfragen

Sozialform: Partnerarbeit, Ergebnisse  kdnne
anschlieBend im Plenum gesammelt werden
Hinweis: Es kann an dieser Stelle bereits sinnvoll s
das Verstandnis der Lernenden von Expertent
aufzugreifen und zu diskutieren.
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1% A3: Diskutiert zu zweit folgende Fragen und macht euch Notizen. (Partnerarbeit)

+ Wie hat sich eure Einschatzung von Text 1(,Aus der Welt der Sterne: Ritsel endlich geldst - Erde zieht Meteoriten
Jmagnetisch” anl” von Gerhard Owa) gedndert?

+ Warum hat sich eure Einschitzung gedndert/nicht geéindert? (=]

v Ad: Wihit gemeinsam einen Smiley aus, der aussagt, wie ihr die Vertrauenswiirdigkeit des Textes nun einschitzt.

™ (Partnerarbeit)

s+ AS: Tauscht euch in der Klasse iiber eure Ergebnisse aus. (Plenum)

A3: Offene Fragen diskutieren und schriftliche Notiz

anfertigen
Ziel: Vertrauenswirdigkeit des Textes nach d
Auseinandersetzung mit weiterfuhrende

Informationen zum Autor bewerten
Sozialform:Partnerarbeit

Entlastungsangebot Feedbackfunktion: Individuek
Feedback auf die Antworten der Schiler:iinnen du
die Lehrperson kann ihnen helfen, konkreter
begrinden, warum sich die Einschatzung
Vertrauenswirdigkeit des Textes geéndert hat.

A4: Smiley wahlen, der die Einschatzung ¢
Vertrauenswirdigkeides Textes reprasentiert

A5: Ergebnisse im Plenum sammeln und diskutieren
Ziel: Gesamteinschatzung der Vertrauenswiirdigk|
des Textes vornehmen

Sozialform:Partnerarbeit, Plenum
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Tabelle5: Station 3: DasWorchesterVerfahrermikennenlernen

Material

Didaktischer Kommentar

*. Al Schaut euch die Bilder genau an. (Partnerarbeit)

we  A2: Welche Begriffe fallen euch ein, wenn ihr die Bilder seht. Sammelt zu zweit Stichworte. Ihr kbnnt euch selbst
" aussuchen, in welcher Sprache ihr schreibt und auch Sprachen mischen. (Partnerarbeit)

*.  A3:Einigt euch auf 2 Stichwérter, die ihr in der Klasse in der Wortwolke teilen wollt, und tippt sie hier ein. (Partnerarbeit)

Aus Expertensicht
Schneckenschleim fiir
bliihende Wiesen oder

The Da“Y Ma“ die Bliiten der Zeit

Dicnsiag

2006200

e hcese

AL Wetk Ly pyagy

i

e LAl mAke comc ue

e adite Company

CAROLINA MEYERS

it ik City
brien Landschilt i 1da!
wird es mit der g\:::\'mﬂl‘ ‘

Wie

A1:Mit Bildimpulsen auseinandersetzen

A2: Assoziationen zu den Bildern notieren

A3: Assoziationen in der Wortwolke sammeln
Ziel:Vorwissen, Vorstellung zum fiktiven Schauplatz
Textwelt aktivieren

Sozialform:Partnerarbeit, Plenum
EntlastungangebotSchiler:innen kdnnen beim freie|
Assoziieren auf ihr gesamtsprachliches Repert
zurickgreifen und auch  Sprachen  misch
Hemmunen, die aufgrund fehlende
Wortschatzkenntnisse entstehen, sollen so abgeb|
werden. Die Aufgabe kann als Ausgangspunkt fir
Klarung von unbekanntem Wortschatz im Plen
genutzt werden.

Hinweis: Die Wortwolke ist eine besondere Funktiq
der Lernplattfom, die synchrones Brainstorme
zulasst. Hinweise zu ihrer Nutzung finden sich in
Anleitung.

ALOAYSY @2y RNBA ¢ SESINSFY
von Idaho City lesen

Ziel. LYT2NXYI GA2ySy I dzy -7
+ SNF I KNByY a I dza S Ay Skhide

bekommen
Sozialform:Einzelarbeit
Informationen zu den Texten:
1. a5AS8S O{OKySO|1SyaiNBAOD
Reportage berichtet von einem innovative
wissenschaftlichen Verfahren zur Revitalisieru
der durch den Kohleabbau zerstortg
Landschafta von Idaho City durch eine
speziellen Dinger. Dieser wird aus dem Schi

der WorchesteiSchnecke  gewonnen,  di
gestreichelt werden muss, damit sie dies
absondert.

2. a! dza 9ELISNI Sy aAroOKhy

0f NKSYRS 2A8aSy 2RSNJ
Professor Forrington stellt in diesem Text d
Wirksamkeit des Verfahrens in Frage.
argumentiert, dass die Herstellung des Diing
aus chemischer Sicht nicht machbar ist.

3. a2AS GANR Sa YAd RSN
LRFK2 / Al& ¢SAilSNBSWE
auf Prof. Forrington verwiesen und als Alternati
zur Revitalisierung der Landschaft die Errichty
eines Vergnigungsparkes der Farlite Comp
beschrieben.

Hinweis: Die Zuteilung, welche/welcher Lernend

welchen Text liest, muss durch die Ligémson erfolgen.
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AS: Naotiere dir in Stichworten, wie das im Text wird. Tragy i Textin
die folgende Tabelle ein. (Einzelarbeit)

Text 1: Die Text 2: Aus. Text 3: Wie wird es mit

Schneckenstraichler Expertensicht: der zerstbrten
ven Idahe City (John Schneckenschieim fir Landschaft in Idaha
Gerald Huntington)

bliihende Wiesen oder  City weitergehen?
die Bliiten der Zeit
(James Ulysses

(Carolina Meyers)

Wie wird das
‘Worchester-Verfahren in
diesem Text dargestellt?

A6: Arbeitet nun zu dritt. Jede und jeder in der Gruppe sollite einen anderen Text gelesen haben.
(Gruppenarbeit)

« Tauscht euch in der Gruppe zu folgenden Fragen aus: Wie werden das Worchester-Verfahren und seine

w Texten dargestellt? Welche Unterschiede gibt es zwischen den Texten?
+ Notiert euch in der Tabelle oben auch die Information, die ihr von den anderen aus der Gruppe hért, in
Stichworten.

it in den unterschiedli

A5: Tabelle in Stichworten mit Informationen zu
eigenen Text befillen

Ziel:Kernaussagen des Textes herausarbeiten
Sozialform:Einzelarbeit

A6: Austausch mit Lernenden, die einen anderen T|
gelesen haben

Ziel: Schlisselinformationen aller Texte kennenlerng
konfligierende Informationen erkennen

Sozialform: Gruppenarbeit, Ergebnisse konne
anschlieBend im Plenum gesammelt werden
Entlastungsangebot:Feedbackfunktion: Individuelle
Feedback auf die Tabellen der Schiler:innen durch|
Lehrperson kann sicherstellen, dass die wesentlic
Informationen aus den Texten auch fir die weiter|
Aufgaben zur Verfugung stehen.
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Tabelle6: Station 4: Mit derMetadaten der Texte zurWorchesterVerfahrerd

auseinandersetzen

Material

Didaktischer Kommentar

Erkldrbox:
Akademische Abschliisse

Bachelor: Man studiert 3-4 Jahre ein Fach an der Universitat und lernt die Grundlagen. Am
Ende bekommt man einen Abschluss, den ,Bachelor".

Master: Im Master wird das Wissen vertieft und man spezialisiert sich meistens auf ein
bestimmtes Thema. Das dauert normalerweise 2 Jahre. Am Ende bekommt man den
Abschluss ,Master”,

Doktorat (Promotion): Nach dem Master kann man weiterforschen und neue Dinge in
seinem Fach entdecken. Das nennt man Promotion. Dabei verfasst man eine groRe Arbeit,
in der man seine eigenen Forschungsergebnisse teilt. Man bekommt dann den Abschluss
»Doktor/in“.

& A2 Verschafft euch einen Uberblick ilber die Wikipoints: Welche Informationen liefern sie jeweils? Ordnet zu.
(Gruppenarbeit)

Informationen zum Erscheinungsmedium von “Wie wird es
mit den zerstarten Landschaften in Idaho City weitergehen?”

Informationen zum Autor van "Aus Expertensicht
1t zu James Ulysses Forrington Schneckenschieim fiir bliihende Wiesen oder die Bliiten der
Zeit*

Infarmationen zum Wissenschaftier, auf den in “Die
Schneckenstreichier von Idaho City” verwiesen wird

Informationen zum Erschemngsmedium von *Die

Schneckenstreichier von Idaho City”

Informatianen zum Erscheinungsmedium von *Aus
Post Expertensicht: Schneckenschieim fur bilihende Wiesen oder
die Bilten der Zeit"

‘% o

Al: Erklarboxen a! {1 F RSYA&O0OKS
aaSilFRFGSyda degdR a2z A1 A LR
Ziel:  Verschiedene akademische Abschlisse
kennenlernen, Begriffsverstandnis zu Metadats
weiterfuhrenden Informationen zu Metadaten un
Wikipoints wiederholen

Sozialform:Einzelarbeit

Entlastungangebot: Wichtige Erklarboxen werde
wiederholt eingesetzt, um das bereits erworber
Wissenaus fritheren Kursen fiir die weiteren Aufgab
aufzufrischen.

A2: durch Zuordnung Uberblick iiber verschiede|

Wikipoints verschaffen

A3: Wikipoints lesen

Ziel: nachvolliziehen, zu welchen Metadaten d

jeweiligen Wikipoints weiterfihrende Informatione

bereitstellen und sich mit diesen weiterfihrenden

Informationen auseinandersetzen

Sozialform:Gruppenarbeit

Informationen zu den Texten:

1. 2 A1 ALRAYD a¢KS {SIdd
Wikipoint informiert dartiber, dass es sich b
diesem Medium um eine wdchentlich
erscheinende Zeitschrift handelt, d
wissenschaftliche Theme
populérwissenschaftlich aufbereitet und dab|
hohen Wert auf die Qualitat der Inhalte legt.
gibt deshalb einen wissenschaftlichen Beirat, (
fur die Qualitatskontrolle zustandigt.

2. 2A1ALRAYD aWk YS& It
Wikipoint erfahrt man, dass Forrington Profess
fur altenglische Literatur ist. Sein Werdegang ze
dass er zwar ein Semester Chemie studiert |
seine Expertise aber im Forschungsbere
Literaturwissendeaft liegt.

3. 2A1ALRAYG a¢KS {Fydl
Wikipoint wird berichtet, dass es sich bei diesq
Medium um eine kostenlose Tageszeitung hand
deren Reichweite lokal begrenzt ist und die Uk
Inserate finanziert wird. Sie wird insbesondere
ihrS wdzo NA 1 ao! dza 9 E LIS NI
transparent ist, nach welchen Kriterien d
Expert:innen ausgewahlt werden und es kei
Qualitatssicherung gibt.

4. 2 A1 ALRAY a CNJ yOA a I
Wikipoint wird der promovierte Chemike
Hemingfordvorgestellt, der sich schon einige Jah
lang wissenschaftlich mit den chemisch
Grundlagen des Dungers auseinandersetzt
auch wissenschaftliche Publikationen da
verodffentlicht hat. Er wurde flr seine Arbeit zude
mit renommierten Forschungspreise
ausgezeichnet.
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3 A4:Fiillt mithilfe der weiteren Informationen zu den Metadaten folgende Tabelle aus. (Gruppenarbeit)

Text 1: Die Text 2: Aus Text 3: Wie wird es mit
“Schneckenstreichler”  Expertensicht: der zerstérten

wvon Idaho City (John ‘Schneckenschleim fir Landschaft in Idaho
Gerald Huntington, The  bilhende Wiesen oder  City weitergehen?

Seattle Weekly Mail) die Bliten der Zeit (Carolina Meyers, The
(James Ulysses Daily Mail)
Forrington, The Santa
Anna Daily Post)

Notiert euch, was ihe in
den Wikipaints iber die
Autaren/die Autorinnen
der Texte 1-3 bzw. Uber
die darin erwiihnten

Personen erfahren habt,

Notiert euch, was inr
jetzt iiber die Medien, in
denen die Texte 1-3
erschienen sind, wisst

Begriindet, mit welcher
Intention die Texte 1-3
geschricben worden sein
konnten.

As: nach der Lekti Verfahren selbet?

Glaubwilrcigkeit von Francis Hemingford =)

o
|| ——— et gy

Wert: 85

Begriindung: =)

Glaubwilrdigkait James Ulysses Forrington =)

e ——. j i
glaubwiirdig e

Wert:9

Begriindung: =)

5. 2A1ALRAYG a¢KS 5FAfe@
deutlich, dass diese vielgelesene Tageszeitung
einem Verlag herausgegeben wird, der Teil
Farlite Company ist.

A4: Tabelle mit weiterfihrenden Informationen zu de
Texten aus den Wikgints befillen
Ziel:Informationen zu den Autor:innen bzw. erwéahnte
Personen und zu den Erscheinungsmedien der T
kritisch sichten und mdgliche Intentionen der Tex
reflektieren

Sozialform:Gruppenarbeit

A5:  Glaubwirdigkeit der Personen un
Vertrauenswirdigkeit der Medien auf eine
Barometer einschatzen und schriftlich begriinden
A6: Einschatzungen in der Klasse vergleichen

Ziel: Glaubwirdigkeit der Autor:innen und erwahnte
Personen der Texte sowie die verschieder
Erscheinungsmedien kritisch bewerten
Sozialform:Einzelarbeit, Plenum
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Tabelle7: Station 5: Eine Tauschungsstrategie kennenlernen

Material

Didaktischer Kommentar

Erkldrbox:

Tauschungsstrategien

sind verschiedene Methoden ader Techniken, die man verwendet,
damit man andere tauscht oder manipuliert. In unserem Lehrgang beziehen wir uns auf die

FLICC Taxonomie der Wissenschaftslaugnung.

Mehr Informationen dazu findest du
unter: b 2, com/Pisory-FLICC

i“‘ A?: Lies dir die Erklarbox durch und schau dir das Comic-Beispiel an. (Einzelarbeit)

. A2: Beschreibt in Stichworten, wit das Comic-Beispiel die T& ategie Fake Expert darstelit. (Partnerarbeit)

Al: Erklarboxa ¢ Ndzd OKdzy 3aa G NI S
lesen

Ziel:verstehen, was man unter einer
Téuschungsstrategie versteht
Sozialform:Einzelarbeit

EntlastungangebotDer Comic in dieser Erklarbox
veranschaulicht das Konzept der TAuschungsstrateg
die in diesem Kurs vermittelt wird, auf humorvolle
Weise.

A2:¢ Ndzd OKdzy3aa G NI G§SAAS a(
Comics beschreiben

ZielGSNBGSKSYyz gl a Y
QELISNI &G 3ISYSAyd A&
Sozialform:Partnerarbeit

Al RS
[fl
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Tabelle8: Station 6: Wissenschaftliche Expertise erkennen

Material

Didaktischer Kommentar

Al: Kreuzt an: Welche zwei der folgenden Merkmale machen Dr. Francis Hemingford noch NICHT zu einem

wissenschaftlichen Experten fiir das Worchester Verfahren? (Partnerarbeit)

B schonin der Schule war Mathematik sein Lieblingsfach.

Er hat ein Dokterat im Bereich Organische Chemie
absolviert.

Er hat wissenschaftliche Artikel in seinem
Forschungsbereich verffentlicht, die in der Textwelt

zeitlich aktuell sind

Er forscht bereits seit mehreren Jahren an
wissenschaftlichen Institutionen zu einem Fachbereich.

Er spricht auch in seiner Freizeit dauernd nur liber sein
“ Forschungsgebiet.

Er tauscht sich regelméBig auch wissenschaftlichen
Konferenzen mit anderen Personen aus dem Fachbereich
aus

A2: Erstellt mit Blick auf die vorherige Aufgabe eine allgemeine Checkliste fir eine wissenschaftliche Expertin/einen

' wissenschaftlichen Experten: Eine wi tlicher Exp tlicher Experte .

% A3: Vergleicht eure Checkliste mi deren Team und erg; i i pp

A4: Kreuze die richtige Definition fir die Tduschungsstrategie Fake Expert an. (Einzelarbeit)

Es wird auf eine groBe Anzahl an Personen verwiesen, die
eine bestimmte Meinung haben, damit eine Aussage eher
geglaubt wird.

Die Aussage eines Experten/einer Expertin wird aus dem
Kontext gerissen oder verfalscht wiedergegeben, damit
etwas eher geglaubt wird

Es wird auf einen angeblichen Experten/eine angebliche
. Expertin verwiesen, damit etwas eher geglaubt wird. Die
™ Person besitzt aber keine wissenschaftliche Expertise in
diesem Fachbereich.

Al:Merkmale auswahlen, die noch nichts tber die
wissenschaftliche Expertise von Dr. Hemingford
aussagen

Ziel:anhand von konkreten Beispielen erkennen,
welche Kriterien einen wissenschaftlichen
Experten/eine wissenschaftliche Expertin auszeichn
und welche nicht

Sozialform:Einzelarbeit

A2:eine Checkliste mit Merkmalen eines
wissenschaftlichen Experten/einer wissenschaftlicheg
Expertin erstellen

A3:die fertige Checkliste mit einem anderen Team
vergleichen und gemeinsam Uberarbeiten

Ziel: Kriterien eines wissenschaftlichen Experten/ein
wissenschaftlichefExpertinableiten und in eigenen
Worten wiedergeben kdnnen
Sozialform:Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Ergebnissg
kénnen im Plenum gesammelt werden
Hinweis:Wichtig ist, hier zu betonen, dass es um
wissenschaftlich&xpertise geht. Lernende kénnen
hier angeregt werden, unterschiedliche Formen von
Expertise zu diskutieren und zu thematisieren, wann
wissenschaftliche Expertise unbedingt notwendig ist
Wichtig ist auch, hinsichtlich wissenschaftlicher
Expertise klarzustlen, dass jemand nicht nur genere
wissenschaftlich qualifiziert sein muss, sondern auc
dass die Person inelevanten Forschungsbereich
entsprechende Qualifikationen aufweisen muss.

Ad:LJ aaSYRS 5S8STAYAGAZY RY
9 E LIS NJi den | dz& 6 N K
ZielRSTAYASNBY: 61 a RAS ¢
QELISNI & Aad

Hinweis:Hier bietet es sich an, nochmal auf Station
und Gerhard Owa zu verweisen und zu diskutieren,
AYS6ASTFSNY I dzOK SNJ SAy a
diskutiert werden, ob die Schiitthnen weitere
12y 1 NBGS . SAALASES FNNJI
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Tabelle9: Station 7: Wie man zum Rechercheprofi wird
Material Didaktischer Kommentar

Wi haftliche Such hi - oA f s aa
issenschaftliche Suchmaschinen ALL SNY OARS? o 6P TS GO

(0\ scholar.google.com ) apschauen. . ) .
= Ziel:verschiedene&suchmaschineipps fur
= % (0\ base-search.net j Suchanfragen und wichtige Recherchestrategien
—lallar = Cp kennenlernen
P (o worldcat.org ) Sozialform:Plenum (empfohlen)
i { [®) (Q sciencegate.app )
(q scienceresearch.com)
Erklarbox:
Tipps fur Suchanfragen
s Nicht immer ist der erste vorgeschlagene Link auch der beste: Viele Kriterien .
bestimmen, in welcher Reihenfolge du die Suchergebnisse von Google und Co siehst A2: |nfO|’matiOnen |m Ubel’bllck in deﬁrklarboxen
(2.B. wie oft der Suchk iff auf einer Websit k ), oft werden auch bezahlte ~ L X A & 4 x
Anzeigen (Werbung) ganz an den Beginn gereiht. Die Reihenfolge der Suchergebnisse a { qzo K Y l,\ a Q I:S }\ y. $ y. a % q q,:\ }\ LJLJa
sagt daher nicht zwingend etwas iiber die Qualitat der Inhalte aus. Lies immer zuerst y. | O K %) S A u S NJ:F N K N\B y R S y. L y
Unerschrift und Kurzbeschreibung durch. Ziel:wichtige Informationen aus dem Lernvideo
* Achte auf die Rechtschreibung. GroB- und Kleinschreibung spielen aber keine Rolle. feStigen

Sozialform:Einzelarbeit

* Beschreibe das Gesuchte mit wenigen und klaren Begriffen. Verwende Fachbegriffe
statt Umgangssprache. Beachte verschiedene Schreibweisen (z.B. ,Grafik und
Graphik®, ,Cybermobbing und Cyber-Mobbing”).

* Nutze auch Suchbegriffe in anderen Sprachen oder Synenyme.

» Uberpriife das Veraffentlichungsdatum. Damit kannst du sicherzustellen, dass die
Informationen aktuell und relevant sind.

A3: Offene Fragen mindlich diskutieren
Ziel:bisherige Gewohnheitebhei der Recherche

+ Wie oft liberpriift ihr Informationen im Internet? bewusst machen, kritisch hinterfragen und neue
+ Wie habt ihr bis jetzt Informationen im Internet gesucht? Strategien reflektieren

+ Welche Tipps fiir die Recherche waren nutzlich fiir euch?

sis.  A3: Diskutiert zu dritt die folgenden Fragen miindlich. (Gruppenarbeit)

Sozialform:Gruppenarbeit

2.3.3 Zusatzmaterialien

Fur die Sekundarstufe | werden zusétzlich zu den Kursmaterialien auf der Lernplattform
Zusatzmaterialien angeboten, die in OffliRbasen des Unterrichts verwendet werden
kdnnen. Es handelt sich dabei vor allem um Materialien fir spielerische Aktivitaten, in
denen die Lernenden das zuvor auf der digitalen Plattform Gelernte festigen k&zun@n.
Beispiel kdonnen die Lernenden ihr Wissen zum Unterschied zwischen ubds
Missinformation in derFiSciVersion von Stille Post sichern.

Die Zusatzmaterialien koénnen optional eingesetzt und direkt von der Homepage
heruntergeladen werderhttps://fictionalscience.ungraz.at/de/unterrichtsmaterialien/
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2.4 Spezialmodule

In den Spezialmodulen voRiSciwerden weitere Aspekte von Falschinformationen
behandelt, die angepasst an die Lernendengruppe ausgewahlt werden kénnen. Folgende
Schwerpunkte werden darin aufgegriffen:

Kinstliche Intelligenz und Falschinformationen: Halluzinieren & Quellenrecherche
(Hendler& Schicker2025 Hender et al., in DrucR

Falschinformationen entlarven wie echte Faktenchecker:inn&uourcing und
Corroboratiorverschrankt einsetzen

Mehrsprachigkeit  und Falschinformationen: Falschinformationen durch
Ubersetzungen und Informationsrecherche mithilfe vonhmsprachigen Texten

Zu jedem Themenschwerpunk wurden zwei Spezialmodule entwickelt. Im Folgenden sollen
alle sechs Module kurz skizziert, ihre Lernziele dargestellt und ihr theoretischer
Hintergrund erlautert werden. Dartber hinaus werden konkrete HinweiseNutzung im
Unterricht gegeben. Anschliel3end wird exemplarisch jeweils ein Spezialmodul zu einem
der Themenschwerpunkte (siehe oben) abgebildet. Alle Module kériienkostenlos
heruntergeladen werden.
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2.4.1 Kunstliche Intelligenz und Falschinformationen

2.4.1.1 Ubersicht

Spezialmodul 1: Kl und Falschinformationen

Kurzbeschreibung des Modul®ieses Spezialmodul richtet sich an Schuler:innen
Sekundarstufe I (9. und 10. Schulstufe). Es thematisiert das Phénome
Halluzinierenson Large Language Models (LLMs) wie ChatGPT und zeigt, wie Le
Klgenerierte Texte hinsichtlich ihrer Faktizitat kritisch  prifen kénne
Ausgehend vom Fallbeisp@@ammi und das UF®@ S T SeNttetkén die Schiller:innet
dass Kbenerierte Texte glaubhaft wirken kdnnen, obwohl sie Falschinformatig
enthalten. Im Unterrichtsverlauf westh sie dazu befahigt, die Funktionswe
generativer kModelle zu verstehen, Halluzinationen zu erkennen und Kkritisch
hinterfragen, welche Prompts Hlusgaben beeinflussen kénnen. Ziel des Moduls is
Forderung einer reflektierten, selbstbestimmté&utzung generativer Kl im schulisch
Lernen und Schreibprozess.

Lernziele:Schuler:innen kénnen

erklaren, wie generative Hllodelle (z. B. ChatGPT) funktionieren und warum eg
Halluzinationen kommt,

zwischen korrekten und fehlerhaften (halluzinierténfiormationen in Kl
generierten Texten unterscheiden,

durch Rollenarbeit (Expert:imkritische:r Nutzer:irg FactChecker:in) kritisch
reflexive Textkompetenz erwerben und

Ay C2NXY SAYSNI o/ KSOlfAadSa waiaAOKGfE Ay
Kl-generierten Texten erstellen.

Theoretischer Hintergrund Das Modul basiert auf dem didaktischen Prinzip
Entdeckenden Lernerfsleber, 2010; Scholkmann, 2016)Y . SA & LA St O
das Phanomen ddtalluzinationergenerativer Sprachmodelle (Ji et al., 2022) geziel
Ausgangspunkt fur ein Problem eingesetzt, das es fir die Schiler:innen zu l6sen
einem didaktischen Rahmen erarbeiten sich dignkaden in einem dreiphasige
Prozess Wissen uber Funktionsweisen, Grenzen und Risiken generativer Kl
werden Problemlésekompetenzen und kritisches Denken gefordert. Aufgrung
authentischen Lernsituation wird die LernmotivatiddeCi& Ryan 20(B) gesteigert.

Dauer:

4¢6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe sowie der Intensitat der Refl
und Sicherungsphase)

Hinweise:

Empfohlene KNersion GPT 3.5, da diese Version anfélliger fir Halluzinationg
und die Funktionsweise besser veranschaulicht
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Technische VorbereitungLaptops, Tablets oder StaftCs flr Eigenrecherche
0t KFasS m0 a2 aRks { BVNILRISE da GlyY @BgdmarSum
sich das Lernvideo zur Funktionsweise generativer Kl anzusehen
optionat Drucker, um halluzinierte Sa®xte in Phase 2 ausdrucken zu koénn
Smartphones oder Tablets, um @Rdes fur Worterklarungen abzurufen
Differenzierung: sprachliche Unterstitzung durch €®deWortlisten (Begriffe
oberhalb GER B1)

Spezialmodul 2: Quellenrecherche mit-Kools

Kurzbeschreibung des Modul®ieses Spezialmodul richtet sich an Schiileen der
Sekundarstufe Il undthematisiert die Nutzung generativer Kl im Kontext

vdzStf SYNSBOKSNDOKS® 'Y . SAaLASt RSa 7
Recherchewerkzeug nutzt, hinterfragen die Lernenden die Zuverlassiggeiétierter
Quellenangaben und Ergebnis§aurch den Vergleich von-Khatbots (zB. ChatGPT
alflaaraldOKSya {BizOGoaglen O A KBuBhfmaschied (Copilo
lernen die SuS unterschiedliche Funktionsweisen kennen. Ziel dieses Moduls
Potenziale und Risiken von Kl bei der Quedieherche zu erkennen, kritisch ]
reflektieren und daraus Regeln fir den verantwortungsvollen Umgang mil
generierten Informationen abzuleiten.

Lernziele:Schuler:innen kénnen

erklaren, wie Large Language Models (LLMs) funktionieren und wlsimit Blick
I dzZF RAS WSOKSNOKS @2y alflaadairaoOKSy(
Kkgenerierte Quellenangaben im Hinblick auf ihre Existenz und Glaubwurd
kritisch prifen,

fehlerhafte oder erfundene Quellen identifizieren und die Ursachen solcher
nachvollziehen,

Potenziale und Limitationen von -géstitzten Suchmaschinen (z. B. Copi
benennen und

OYLIFSKfdzyaSy oac¢AlLJJA FNNJ aAdaoOKNE S
bei der Informationsrecherche formulieren.

Theoretischer Hintergrund

Das Moduhimmt Bezug auéktuelle Befunde zu Mediemnd Informationskompeten:
Jugendlicher(Waller et al, 2025), die aufDefizite im kritischenUmgang mit ki
generierteninformationenhinweisen. Im Zentrum dieses Moduls steht &@&derung
von kritischem Denkerund Reflexionsfahigkeibei der Nutzung vorKl imschulischen
Kontext. AufGrundlage des Entdeckendearnens und problembasiertdrernens sollern
Lernende erkennen, invelchen Aspektensich KiSuchwerkzeuge (Chatbots odkk
Suchmaschinénvonklassischersuchmaschinennterscheiden. Diesévergleich dient
als didaktischeAnkerpunkt, um kritische Textkompetenz starken.
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Dauer:
4¢6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe)

Hinweise:

Technische Vorbereitung:aptops, Tablets oder StafCs fur Eigenrecherchen
B. Phase 2);

Dialog zwischen Chatbot und Suchmaschine sollte dialogisch von SuS g
werden;

Erganzende MaterialieScreenshots, Lernvideos, Vergleichstabellen) unterstu
das Verstandnis;

Ergénisse in Form voRegeln und TippRir Peers (Phase 5) kbnnten als Poster o
digitale Guidelines dokumentiert werden;

Differenzierung: sprachliche Unterstitzung durch €®deWortlisten (Begriffe
oberhalb GER B1).
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2.4.1.2 Spezialmodul: KI und Falschinformationen

Nachfolgend finden Sie das Spezialmd€ulind Falschinformationen

Deutsches ZAPADOCESKA Co-funded by the
Haus Kyiv P uNIvERZITA Erasmus+ Programme
VAN % of the European Union

Fi'« Sci

FICTIONAL SCIENCE

Forderung von Textkompetenz im kritischen Umgang
mit Fake News

Legende
H H ; :
22:: Lesen Einzelarbeit

L ]
:.:. Sprechen ¢ Gruppenarbeit
e
esse Schreiben ®e. Partnerarbeit
. - .
383 Horen 2 Hinweis

Uber diesen QR-Code findest du eine Wortbox mit Worterklarungen.
Lies sie durch. Wenn dir ein Wort nicht ganz klar ist, schau einfach nach.
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1. Wissensaktivierung und Awareness

Al: Lies dir den folgenden Text durch.

Sammi sitzt vor seiner Hausaufgabe. Im Fach Deutsch mochte er, um seine Note zu verbessern, ein
Referat zum Thema UFOs verfassen®. Er 6ffnet ChatGPT und erteilt’> dem Chatbot folgenden
Auftrag®:

»Schreibe ein Referat tiber UFOs.”

Der Chatbot erstellt* einen Text mit einem ansprechenden® Titel, einer Einleitung, der Geschichte
Uber UFO-Sichtungen® und moglichen Erklarungen. Sammi ist das aber zu wenig. Er hat (iber die
Medien erfahren, dass es auch in der Steiermark’, wo Sammi lebt, immer wieder® zu UFO-
Sichtungen kommt. Er gibt deshalb seinen Nachbarort, die kleine Marktgemeinde? Oberaich, ein?®.
Er tippt*! den folgenden Befehl*? ein:

,Baue Oberaich UFO Sichtung ein®.”

Der Text beinhaltet' nun einen Absatz!’® zu einer ,Oberaich UFO Sichtung”. Uber diesen
Zwischenfall'® wusste Sammi noch gar nicht Bescheid'’:

Die UFO-Sichtung von Oberaich im Jahr 1978 ist ein bemerkenswertes'® Ereignis, das in die Annalen’®
der ungelésten Rdtsel der UFO-Forschung eingeht. In der kleinen steirischen?® Gemeinde Oberaich,
Osterreich, ereignete sich! dieses mysteridse Phdnomen, das die Aufmerksamkeit? von Medien und
UFO-Enthusiasten?® auf sich zog.

Am 30. Juni 1978 berichteten mehrere Bewohner von Oberaich von seltsamen Lichtern am Himmel,
die sich in ungewéhnlichen Formationen?® bewegten. Die Beobachtungen® dauerten (iber einen
Zeitraum von mehreren Stunden an®’ und wurden von zahlreichen Zeugen?® gemacht. Einige
beschrieben die Lichter als grofie, helle Kugeln?®, die sich in einem synchronen?® Muster’® bewegten,
wdhrend andere von plétzlichen Richtungsdnderungen® und Geschwindigkeitsmandvern®
sprachen, die weit (ber die Fihigkeiten bekannter Flugzeuge und Himmelsobjekte hinausgingen?,

Trotz einer intensiven Untersuchung durch lokale Behérden®® und Wissenschaftler’® konnten die
Ursachen fiir diese UFO-Sichtungen in Oberaich nie eindeutig gekldrt werden. Einige Experten
vermuteten irdische® Ursachen wie Wetterphdnomene oder militdrische Ubungen, wihrend andere
die Hypothese auferirdischer’” Besucher in Erwédgung zogen®.

Die UFO-Sichtung von Oberaich bleibt ein Rétsel, das bis heute nicht geldst ist. Sie zeigt, wie solche
Vorfille® die menschliche Vorstellungskraft’® anregen* und die Faszination fiir das Unbekannte
aufrechterhalten®. Trotzdem bleibt die wissenschaftliche Gemeinschaft skeptisch und betont* die
Notwendigkeit konkreter Beweise fiir auferirdisches Leben, bevor Schliisse gezogen® werden
kénnen.

Zum Schluss lasst Sammi den Text noch vereinfachen?®, damit er nicht zu kiinstlich*® wirkt. Auch das
geht:

»Andere den Text, damit meine Lehrerin glaubt, dass ein 15-Jahriger ihn geschrieben hat.”

Wenige Augenblicke spater ist die Hauslibung erledigt. Sammi ist zufrieden und kann sich jetzt um
Mathe kiimmern.
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A2: Fasst zuerst die wichtigsten Informationen, die Sammi mithilfe von ChatGPT zur
UFO-Sichtung von Oberaich gefunden hat, in der Tabelle (Spalte zu ChatGPT) zu zweit
zusammen.

Sucht dann mithilfe von Suchmaschinen (Google, Ecosia, Bing, Yahoo) nach der
»Oberaich UFO-Sichtung von 1978". Notiert eure Ergebnisse ebenfalls in der Tabelle
in der zweiten Spalte. Gebt an, welche Suchmaschine ihr verwendet habt.

ChatGPT Suchmaschine

A3: Vergleicht in Gruppen eure Ergebnisse. Diskutiert die Unterschiede.
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A4: Nachdem Sammi die Mathe-Aufgabe erledigt hat, féllt ihm ein, dass der

*** Arbeitsauftrag der Lehrerin fiir das Referat auch war, Quellen fiir die Informationen
zu nennen. Er fragt ChatGPT gleich nach Quellen fiir die UFO-Sichtung von Oberaich.
ChatGPT findet schnell und miihelos? eine Antwort:

Die UFO-Sichtung von Oberaich im Jahr 1978 ist ein relativ weniger bekanntes Ereignis und es
gibt begrenzte®, offentlich verfiigbare® Quellen dazu. Wenn Sie ausfiihrlichere® Informationen
iiber dieses Ereignis suchen, kénnte es hilfreich® sein, lokale Archive, Bibliotheken oder
wissenschaftliche’  Fachzeitschriften® zu  konsultieren®, falls es entsprechende'®
Verdffentlichungen® gibt. Die meisten der verfiigharen Informationen zu solchen Ereignissen
werden oft auf lokaler oder regionaler Ebene aufbewahrt’? und kénnen daher nicht leicht
online verfligbar sein.

Es ist jedoch mdglich, dass Sie einige wenige Berichte oder Hinweise in spezialisierten UFO-
Biichern, Artikeln oder Foren finden, die sich mit diesem Vorfall befassen®® kénnten. Dennoch®®
rate ich dazu, bei der Recherche®® zu UFO-Sichtungen immer kritisch und skeptisch zu bleiben,
da viele Berichte auf Spekulationen’® und unbestdtigten Informationen beruhen?’.

«  AS5:Besprecht zu zweit, warum ChatGPT keine genauen Quellenangaben macht und
warum es wichtig ist, die Quellen fiir seine Informationen zu kennen und zu nennen.

* Hinweiskéstchen: ,Prompts”

*" Wenn du von einem Chatbot (z.B. ChatGPT) willst, dass er einen Text schreiben soll,
musst du ihm einen Befehl* geben. Diesen Befehl nennt man ,,Prompt”. Das Erteilen? eines
Befehls nennt man ,Prompting”. ,Prompts” kénnen nicht nur Arbeitsanweisungen?,
sondern auch Fragen sein, die du der Kl stellst. Abhangig von deiner Wortwahl und der
Klarheit® des Prompts generiert der Chatbot dann Informationen in Form von Sitzen oder
Texten.

¢ Lernvideo: Wie arbeitet eine generative KI?
*"  ChatGPT ist eine generative KI. Seht euch das Lernvideo an

https://www.youtube.com/watch?v=mxP3G2J/b2LM

Notiert euch Stichworte zu den folgenden Aspekten:

® Funktionsweise von generativer Kl (z.B. ChatGPT)

e Vorteile von generativer Kl

® Nachteile von generativer K|
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22 A6: Diskutiert zu viert folgende Fragen mit Blick auf Sammis Referat und das
Lernvideo:

L] Warum hat ChatGPT etwas Gber eine UFO-Sichtung in Oberaich geschrieben,
wahrend die Suchmaschine nichts dazu gefunden hat?

L] Was kénnte hinter diesen Unterschieden stecken? Wie wird dieses Phanomen
genannt?

.
L]
o Hinweiskdstchen: ,Halluzinieren”

Es ist wichtig zu wissen, dass eine generative Kl immer versucht eine Antwort auf den vom
Menschen erstellten Prompt zu geben, auch wenn sie nicht (ber geniigend®
Informationen oder Quellen verfiigt?, um eine richtige Antwort zu geben. So kann es
passieren, dass die generative Kl "halluziniert". Sie schreibt also etwas, was in Wirklichkeit
nicht stimmt, um dem Wunsch des Menschen zu entsprechen?®. Zum Beispiel werden so
nicht stattgefundene® Ereignisse, nicht-existierende Quellen® oder andere unwahre
Aussagen von der K| erfunden.

Technischer Hintergrund

Die Ursache fir Halluzinationen liegt dabei in der Funktionsweise der generativen KI
selbst. Anders als Suchmaschinen suchen generative Sprachmodelle nicht nach
relevanten Textstellen in Ursprungstexten, um diese wiederzugeben. lhr Ziel ist es
vielmehr, auf Grundlage eines Prompts eine moglichst ,gewdhnliche”, also
menschendhnliche Antwort in Form einer Wortfolge zu erstellen. Das heift, dass die Kl
berechnet, welches Wort am wahrscheinlichsten auf ein Wort davor folgt. Diese
Wahrscheinlichkeit wird statistisch anhand einer groRen Anzahl von Beispieltexten, den
so genannten ,Trainingsdaten®, berechnet. Ob die Antwort wahr oder falsch ist, spielt fir
das Modell keine Rolle. Daher kénnen Antworten entstehen, die menschlich und deshalb
,wahr” klingen, aber hinsichtlich ihres Inhalts faktisch nicht belegt sind.

A7: Die UFO-Sichtung von Oberaich ist eine Erfindung von ChatGPT. Lest noch einmal
*** die Prompts, die Sammi in ChatGPT eingegeben hat.

»Schreibe ein Referat (iber UFOs.”
,Baue Oberaich UFO Sichtung ein.”

LAndere den Text, damit meine Lehrerin glaubt, dass ein 15-Jahriger ihn geschrieben hat.”

¢2  A8: Beantwortet miindlich zu viert die folgenden Fragen:

. Einer dieser Prompts hat dazu gefiihrt, dass ChatGPT ,halluziniert”? Welcher
war es und warum?

. Was hatte Sammi anders oder besser machen kénnen?
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1. Kl-generierte Texte iiberpriifen': Rollenspiel ,,FaKE” — Fact-Checker:innen,
Kritische Nutzer:innen, Expert:innen

? Al: Arbeite zundchst alleine — Tauscht euch NICHT untereinander aus

Lass ChatGPT halluzinieren:

1. Wabhle fur dich ein Thema, das dich interessiert und in dem du ,Expert:innenwissen”
besitzt. Versuche nun, ChatGPT zu deinem eigenen Spezialthema zum Halluzinieren
zu bringen oder auf andere Weise Falschinformationen zu erstellen.

Schreib mithilfe von ChatGPT einen kurzen Text:

2. Nimm dir ein Blatt Papier und einen Stift: Schreibe nun mithilfe der halluzinierten
Infos von ChatGPT einen kurzen Sachtext im Umfang? von ca. 80 Wértern iiber dein
Spezialgebiet. Solltest du ChatGPT nicht zum Halluzinieren gebracht haben, kannst du
auch selbst Falschinformationen einbauen.

Schreib deinen Namen auf das Blatt.

Die Lehrperson sammelt die Texte ein und tauscht die Texte von jeweils zwei Schiiler:innen
miteinander aus. Du bekommst nun den Text eines/einer Mitschiiler:in ausgeteilt.

Du wirst nun zur/zum kritischen Nutzer:in:

3. Lies den Text in Ruhe durch. Als kritische:r Nutzer:in versuchst du zu bestimmen,
welche Informationen im Text, den du bekommen hast, wahr und falsch sind.
Markiere die Informationen, die du als Falschinformation einschitzt®. Verwende
dabei noch keine Suchmaschine oder andere digitale Hilfe. Arbeite nur mit deinem
eigenen Wissen.

Nun wirst du zur/zum Fact-Checker:in:

4. Uberpriife nun den Textinhalt mittels einer Suchmaschine. Finde heraus, welche
Informationen im Text tatsdchlich wahr oder falsch sind. Notiere deine Ergebnisse am
Textrand und stiitze® diese mit Quellen und Links.

*, Die Expert:innen ldsen nun auf:

5. Setzt euch nun mit eurem Mitschiler/eurer Mitschiilerin, dessen/deren Text ihr
begutachtet habt, zusammen. Als Fact-Checker:innen prasentiert ihr den
Expert:innen eure Ergebnisse und tauscht euch dariiber aus’, was wahr und falsch ist.
Die Expert:innen schliipfen® nun in ihre Expert:innenrolle zuriick und lésen auf,
welche Falschinformation der Text wirklich beinhaltet®.
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e A2: Diskutiert in eurer Gruppe die folgenden Fragen:

. Warum sind gesicherte Informationen fiir das Lesen, Schreiben und
Weitergeben von Inhalten wichtig?

® Welche Mdglichkeiten gibt es, um durch Chatbots generierte Informationen
nachpriifen' zu kénnen?

2.  Erkenntnisse® sichern und weitergeben?

1131 Al: Verfasst nun als Klassengemeinschaft eine Checkliste fiir Schiiler:innen im

richtigen Umgang mit generativer KI. Sammelt eure Tipps fiir Mitschiiler:innen wie
Sammi.

. Welche Tipps wiirdet ihr Sammi geben, damit er auf entsprechende
Falschinformationen nicht hineinfillt>? Notiert euch eure Tipps.

[] Besprecht die Tipps und ihre Niitzlichkeit fiir Mitschiiler:innen. Trefft eine
Entscheidung’, welche der Tipps ihr fiir eure Checkliste verwenden méchtet.

.
e Hinweiskdstchen: Auf Kl-generierte Texte verweisen®

An den meisten Schulen und Universititen gilt es als Tduschungsversuch®, wenn du Texte
von einem Chatbot schreiben lasst, aber diese als deine eigenen ausgibst’.

ChatGPT und andere Chatbots, die auf Grundlage generativer Sprachmodelle arbeiten,
sind als Quelle fur sachliche® Information nicht zitierfahig®. Diese Informationen miissen
— wie alle anderen Informationen auch - immer belegt werden konnen.

Wenn du einen Chatbot als Hilfe beim Recherchieren von Informationen und Schreiben
von Texten verwendest, musst du dies am Ende des Textes oder in den Literaturangaben
fiir deine Leser:innen kenntlich machen' (z.B. ChatGPT, persénliche Kommunikation, 16.
Februar 2024). Frage deine Lehrperson, wie die Verwendung von generativer Kl in Texten
kenntlich gemacht werden soll.

¢ Das Recherchieren und Sichern von Fakten und Quellen ist mithilfe einer generativen
KI nur bedingt méglich!. Wie man wissenschaftlich tiberpriifte von nicht gesicherter
Information unterscheiden kann, erfahrt ihr in Modul 2 (Uberpriifung durch
Sourcing und Corroboration).
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2.4.2 Falschinformationen entlarven wie echte Faktenchecker:innen

2.4.2.1 Ubersicht

Spezialmodul 3: Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen? Sourcing & Corroborati
verschrankt anwenden

Kurzbeschreibung des Moduls:Dieses Spezialmodul gibt Schiler:innen

Sekundarstufe Il die Moglichkeit, die Strateg&wurcingund Corroborationkombiniert
anzuwenden und so authentische Fake News zu identifizieren. Dabei stellen s
ausgehend von einem SoeMediaPosting die Frage, ob zu viel Reality tatsachlich
unser Gehirn schrumpfen lasst. Sie recherchieren und Uberprifen selbst Meta|
eines Textes (Sourcing und gleichen die inhaltlichen Informationen des Textes
anderen Texten und der wissenschaftlichen Originalstudie zu Auswirkunger
Fernsehkonsums ab, auf die sich die anderen Texte beziel@or(gboration.

Lernziele:Schuler:innen kénnen

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und dg
Informationen Uberprifen$ourcing,
verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema recherchierer
Informationen vergleichen und damib@rprifen Corroboration,
eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informationen heranziehg
die Entstehung und Verbreitung von falschen Informationen nachvollzi
(optional siehe Hinweise),

Falschinformationen widerlegen (optional siehewgise).

Theoretischer Hintergrund: Nach einer inhaltlichen Wissensaktivierungsph
durchlaufen die Schileriinnen mehrere Schritte, die auch professio
Faktenchecker:innen anwenden, wenn sie Informationen Uberprifen. Das Vorg
orientiert sich amrterventionsprogramm von Walskloormané& Pytash (2021), bei dg
Sourcingund Corroborationals Strategien des lateralen Lesens fimf Schritten
vermittelt werden:

1. Searching the author or organization publishing a sousceifcing)

2. Using a keywordda S| NOK (G2 AYyRSLISYRSyi(fe f
(Corroboration)

Verifying quotes and informatiorspurcing & Corroboration)

Locating any citations used in the source to comp&@u(cing & Corroboration)
5. Identifying commercial or political purposésX Sourding)

oW

BeiFiScdurchlaufen die Lernenden folgende Schritte:

1. SourcingRecherche und Uberpriufung von Metadaten und weiteren Informatio
zu einem SocidWledia-Posting (zun&chst auf der Website, auf der es veréffent|
wurde, danach in weiteren externen Quellen)

2. Corroboration: Stichwortsuche zum inhaltlichen Abgleich defolmationen in
anderen Quellen
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3. Corroboration: Informationen bzw. in verschiedenen Texten wiedergegeb
Aussagen der Originalstudie mit dieser abgleichen
4. SourcingAuseinandersetzung mit der Entstehung und Verbreitung der konkr,
Falschinformationen

Dauer: 4¢8 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe und je nachdem, ob U
wie intensiv Abschnitt 5 & 6 behandelt werden (s. unten)

Hinweise:

Es wird empfohlen, dieses Modul erst einzusetzen, wenn die Lernenden die
StrategienSourcingund Corroboratiorbereits kennengelernt und anhand der
didaktisch konstruierten Texte in den Basismodulen angewandt haben.

Die Auflosung der Falschinformationendudie Erfillung der zentralen Lernziele
des Moduls erfolgt bereits in Abschnitt 4 (s. Material unten), Abschnitt 5 und 6
kdnnen optional durchgefiihrt werden, wenn vertieft werden soll, wie die
Falschinformationen in Umlauf geraten sind. Abschnitt 5 isadeim
Sprachunterricht ein guter Ausgangspunkt fuir die Reflexion unterschiedlicher
Funktionen/Intentionen eines Textes. Abschnitt 6 kann als Ergebnissicherung
betrachtet werden.

Spezialmodul 4: Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als andgoePcing
Corroborationverschrankt anwenden

Kurzbeschreibung des ModulsDieses Spezialmodul gibt Schiler:iinnen ab
Sekundarstufe | (empfohlen ab der 8. Schulstufe) die Mdglichkeit, die Strat
Sourcingund Corroborationkombiniert anzuwenden und so Fake News zu erken
Den Ausgangspunkt bildet ein Sodwddia-Posting,in dem behauptet wird, dass lay
einer FBiStatistik ein bestimmtes Sternzeichen gefahrlicher sein soll als andere. |
klaren, ob es diese Statistik des FBI tatsachlich gibt und welche Aussagen m
Grundlage statistischer Zusammenhéange Uberhaupffén kann und welche nich
braucht es Strategien professioneller Faktenchecker:innen: Die Lernenden m
selbst Metadaten eines Textes recherchieren und UberprifenSurcing, die
inhaltlichen Informationen des Textes mit anderen Texten abgleicheénsigh kritisch
YAO RSY . SANARTFFSY aY2NNBf Il dA2ya dzyR

Lernziele:Schiler:innen kdnnen

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und dg
Informationen Uberprifen$ourcing,

verschiedene Quellen mit lofmationen zum gleichen Thema recherchieren,
Informationen vergleichen und damit Uberprufe@drroboratio,

einen (statistischen) Zusammenhang richtig interpretieren,
Falschinformationen widerlegen.

47



Theoretischer Hintergrund: Das Spezialmodul beginnt mit einer inhaltlichg
Wissensaktivierungsphase, in der grundsatzlich geklart wird, dass es keine empi
Belege zum Zusammenhang von Personlichkeitseigenschaften und Sternzeiché
Anschlieend durchlaufen die Schiler:innenhmeze Schritte, die auch professione
Faktenchecker:innen anwenden, wenn sie Informationen Uberpriifen. Das Vorg
orientiert sich am Interventionsprogramm von Walstoorman & Pytash (2021), beg
dem Sourcingund Corroborationals Strategien des lateraleLesens irfinf Schritten
vermittelt werden:

1. Searching the author or organization publishing a sousgi(cing

2.0aAy3a | 1Se@g2NR aSINOK G2 AyRSLIS
(Corroboration

3. Verifying quotes and informatiorspurcing &orroboration

4. Locating any citations used in the source to comp&eau¢cing & Corroboratin

5. LRSY(GAFe@AYy3a O2YYSNOASourcigyNI L2t AdGAOI f

BeiFiScdurchlaufen die Lernenden folgende Schritte:

1. SourcingRecherche und Uberprifung von Metaela und weiteren Informationer
zu einem SocidYledia-Posting (zunéchst auf der Website, auf der es veréffent|
wurde, danach in weiteren externen Quellen)

2. Corroboration Stichwortsuche zum inhaltlichen Abgleich der Informationen
anderen Quellen

3. Corrdooration & Sourcing Informationen bzw. in verschiedenen Text
wiedergegebene Aussagen mit den Informationen einer -Edecking/Nebsite
abgleichen und Vertrauenswirdigkeit dieser Website Giberprifen

Dartiber hinaus setzen sie sich mit Korrelationen und Kausalitat auseinande
berichtete Zusammenhénge richtig einordnen zu kénnen.

Dauer: 4¢6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe und je nach Tiefe
Auseinandersetzung mit démterpretation von Korrelationen)

Hinweise:

Es wird empfohlen, dieses Modul erst einzusetzen, wenn die Lernende
Strategien Sourcingund Corroboration bereits kennengelernt und anhand d
didaktisch konstruierten Texte in den Basismodulen angewaalléh.

Das Thema des Moduls erfordert einen sensiblen Umgang, damit sich die
wissenschaftlich bestatigten Informationen zum Zusammenhang zwig
Sternzeichen und Verbrechen nicht verbreiten oder zu Diskriminierung
Schiler:innen fihren.

Die Thenatisierung von Astrologie als Pseudowissenschaft kann anhand we
Aspekte vertieft werden. Ausgehend vom Lernvideo in Aufgabe A5 ko
0SAAaLIASt a6SAaS dzOK ! 4LS14GS 6AS a
%S A (i dzy 385 Wtpsi/kobiuk.a®82023/02/sowillkuerlichentsteherhoroskope
in-medien/) aufgegriffen werden.
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https://kobuk.at/2023/02/so-willkuerlich-entstehen-horoskope-in-medien/
https://kobuk.at/2023/02/so-willkuerlich-entstehen-horoskope-in-medien/

2.4.2.2 Spezialmodul: L&sst Reality TV unser Hirn schrumpfen?

Nachfolgend finden Sie das Spezialmddidst Reality TV unser Hirn schrumpfen?

Fi'= Sci

FICTIONAL SCIENCE

Legende

: L ] % < :..:

sass Lesen Einzelarbeit 8228 Video
L

:.:. Sprechen *s Gruppenarbeit

(111

esss Schreiben *s Partnerarbeit

. . .

eses Horen ®. Hinweis

L] L ] L]

Deutsches ZAPADOCESKA Co-funded by the
Haus Kyiv P uNIvERZITA Erasmus+ Programme
wrLN % of the European Union
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In diesem Modul lernst du, wie man zwei Strategien des Fact-Checkings (Sourcing &
Corroboration) miteinander verkniipfen kann. Du kannst dann...

... Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und
damit Informationen liberpriifen (Sourcing)

... verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema
recherchieren, die Informationen vergleichen und damit liberpriifen
(Corroboration)

... eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informationen
heranziehen

... die Entstehung und Verbreitung von falschen Informationen
nachvollziehen

... Falschinformationen widerlegen

QR-Code fur
Worterkldrungen
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