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Einleitung

Sollenwir alle auf FasFashion verzichten? Sind Insekten das Fleisch der Zukunft oder soll
es aus dem Labor kommen? Ist ein Kurzstreckenflugverbot innerhalb von Europa sinnvoll?
Braucht es eine Beschrankung des Datenvolumens fir Streamingdienste, ummu CO2
sparen?

Diese komplexen Fragen zum Klimawandel, einem aktuellen und gesellschaftlich hoch
relevanten Thema, werden vor allem von der jungen Generation mit groiem Engagement
debattiert, da sie weil3, dass die Klimakrise sie selbst unmittelbar betrifftilinLeben

auch in Zukunft entscheidend préagen wird. Junge Menschen wie Greta Thunberg aus
Schweden, Vanessa Nakate aus Uganda, Luisa Neubauer aus Deutschland oder Ridhima
Pandey aus Indien machen es vodie Mitgestaltung demokratischer Prozesse braucht

kein Mindestalter, sondern Uberzeugungskraft. Um beim Klimagipfel der Vereinten
Nationen, auf dem Weltwirtschaftsforum in Davos, in der eigenen Gemeinde oder einfach
nur im Verwandtenund Bekanntenkreis zum Handeln fir den Klimaschutz anzuregen,
muss marseine Standpunkte Uberzeugeddrlegen und gut argumentierekbnnen.

Um sich an Debatten tber den Klimawandel beteiligetkémnen, braucht es nicht nur
inhaltlich fundierte Argumente, sondern auch die sprachliclkghigkeit des
Argumentierens. Gute Arguentationsfahigkeiten ermdglichen Mitsprache und
gesellschaftliche Partizipation und sind dariber hinaus eine wesentliche Bedingung fir
Schul und Bildungserfolg. In der Schule ist das Argumentieren nicht nur im
Sprachunterricht, sondern in allen Fachermtzal. Das betrifft sowohl das muindliche
Argumentieren in Diskussionen als auch das schriftliche Argumentieren in Texten. Gerade
Letzteres ist aber fur Schiler_innen meist sehr herausfordernd und mit vielfaltigen
sprachlichen Anforderungen verbunden. Die orderung schriftlicher
Argumentationsfahigkeiten in der Schule ist daher sowohl eine zentrale schulische als auch
eine bedeutende gesellschaftspolitischafgabe.

Das von der Europaischen Union geforderte Prof@kiiogg Schiler_innen diskutieren
kontrovese Fragen zum KlimawandgR020;2023), das in landeribergreifender
Kooperation zwischen der Universitat Graz in Osterreich (Lead), der Westbéhmischen
Universitat Pilsen in Tschechien und der NHL Stenden Hogeschool in den Niederlanden
durchgefihrt worden st, setzt genau an diesem Punkt an: Sein Ziel war u. a. die
Entwicklung eines didaktischen Ansatzes zur Foérderung der Argumentationsfahigkeiten
von Schiler_innen, der im Unterrichton Deutsch als Erstsprache, Deutsch als
ZweitspracheaZ und Deutsch alBremdsprachel§aF eingesetzt werden kanrDieser
Ansatz wurdeunachst mehrfach mit einzelnen Schulklassen in Tschech@sterreich

und anschlieRendn Frithsommer/Herbst 202@iit ca. 480 Schiiler_innesus Osterreich,
Tschechien und den Niederlanden im Unterricht erprobt und hinsichtlich seiner
Praktikabilitdt mit den beteiligten Lehrkréftenevaluiert. Er setzt am mundlichen

| NBdzYSYGASNBY Ffa ao.NNO1Sa FNN RI @irz&aeODKNAFit AO
Aufgabenarrangements an: Beim monoperspektivischen dialogischen Argumentieren
(MonoDiaLog sollen die Schiler_innen nur fur ihren eigenen Standpunkt eintreten,
wéhrend sie beim multiperspektivischen dialogischen ArgumentiekdultiDialLog im
Rahmae eines Rollenspiels unterschiedliche Positionen einnehmen mussen. Damit soll die
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kognitiv herausfordernde Fahigkeit zum Perspektivenwechsel angebahnt werden, die fir
die Fahigkeit des kontroversen Argumentierengnd damit auch fur die Beteiligung am
Dikurs zum Klimawande&lwesentlich ist.

Im Rahmen dieses Projekts wurde eine Fille an Materialien konzipiert, die Lehrer_innen
fur den Unterricht in Deutsch als Exsfweit und Fremdsprachenline und kostenlos zum
Downloadzur Verfigung gestellt werden:

Der didaktische Ansa@DiaLog ¢ dzNiRs§esamty8 Unterrichtsmodulenzu
verschiedenen strittigen Fragen zum Klimawandel umgesetzt, die in Form von
Materialien fur Schilerinnenzur Verfiigung stehen. Sie wurden Rahmen der
dreijahrigen Projektlaufzdi mit insgesamtca. 730 Schiler_inneim der Praxis
eingesetzt und auf Basis der Ruckmeldungen der Lehrkraftehrfach und
umfassend Uberarbeitet.

Fur deren Einsatz im Unterricht stehausfuhrliche Erlauterungen fir Lehrkréfte
und Trainingsmodule fur Leferfortbilder_innen zur Verfugung, bei deren
Gestaltung ebenfalls die Rlckmeldungeder beteiligten Lehrer_innen
eingeflossen sind.

Ebenso direkt fir den Einsatz im eigenen Unterricht geeignet i€dieignosetool

fur die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten, das den Blick fur das
argumentative Sprachhandeln schéarfen und Ausgangspunkt fur ein formatives
Feedback an die Séler_innen sein soll.

Zusatzlich wrden zwei Reflexionstoos fiir Lehrkréafte angeboten,die in Einzel

und Gruppensetting®ine vertiefte Auseinandersetzungit der eigenen Praxis
beim Unterrichten des Argumentierens und den Erfahrungen mit dem Matenial v
DiaLogermdglicten.

Dariiber hinaus wurderar w I R A 2 L@tlidal@iddiie GPodcastg)roduziert, die
Informationen zum Umgang mit den Materialien, aber auch
Hintergrundinformationen zum Argumentieren in medial ansprechender Form
vermitteln.

Im folgenden Handbuch werden alle diese im ProjpkiLogentstandenen Produkte
zusammenfassend dargestelhuf der Projektwebsitesind alle Materialien auclbnline
kostenfrei abrufbarhttps://dialog.unigraz.at/de/

Wir danken den am Projekt beteiligten Schulen wedrer_innenfiir die Unterstitzung,
das Engagement und die wertvollen Riickmelduhgen

Projektteam

Victoria Reinsperger, Mag. (Universitat Graz; Osterreich)

Britta-Katharina Ehrig, M.ENHL Stenden Hogeschool, Groningen; Niederlande)
Jirgen EhrenmilleMag. phil(Westbdhmische Universitat Pilsen; Tschechien)
Stephan SchickeRhD,MMag. (Universitat Graz; Osterreich)

Muhammed Akbulut, Dr. (Universitat Graz; Osterreich)

Sabine Schmadz-Eibinger Univ-Prof. Dr.(Universitat GrazOsterreich Projektleitung
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Ruckmeldungen aus der Praxis

a5AS8 alGSNARIfASY
splrbaren sprachlichefortschrittbei
RSy { OKNf SNWAYyyYySy

OAngesichts eines zunehmenden Umweltbewusstseins
unter Schiler_innen und einer stdndigen Medienpréasenz
vonKlimathemensind die Themenbereiche hochaktuell,
YAOKG ydzNJ AY 5Sdziia OKdzy i'SNNA OK G dd

a. SA RSy2Bdt $2 IoX8 HANR RSNILYKFfGd a2NBTFN
mit sprachlichen Mitteln unterfiittert, sodass schlussendlich auch

schwachere Schiiler_innen zu eifemvollendeten Argumentation [und

einer Wissenshasi§] 2 YYSy 11 yySy da

awX8 RAS haAuseiiafdérselizang Qit Argumenten aus
Schuler_inneiPerspektive hat mir vor allem vor Augen gefiihrt, wie wichtig es
ist, ihnen die komplexen Zusammenhange zu verdeutlichen, die v.a. durch
Perspektivenwechs@l NS A T6 I NJ 6§ SNRSY da

a! NEH dzY S yxisbrigriget® icttnfin eigentlich imnialogischan, d.h. ich schalte mindliche
l'dzZF3l 0SSy @2NE Ay RSySy {OKNftSNWAYYSy 27Fd F dzOK 0S¢

a5Fla 3Lyl S tNeesS|id KIFIG aAO0OKSNI AOK I degéhenry | dz 6 SA3ASGENI 3Sy s
Umgang mit der Umwelt kritisch zu betrachten. Auch habe ich bemerkt, dass es sinnvoll ist, si
noch mehr mit defrakten auseinanderzusetzeweil man noch gar nicht alles weif3 und
Uberhaupt macht es immer Sinn, sich mit verschied&eapektiverauseinanderzusetzeh @

Auch dieAnalysevon mindlichen und

schriftlichen Argumentationen fallt mir durch a. SA It Sspradhlichet Zawasheri@&inigar. Je

die Systematisierung, die in den Dialog ofter de jetzt noch mit anderen Themen dazu angeregt

Materialien erfolgt, leichter. Dadurch fallen werden, das Gelernte einzusetzen, desto besser werden
Korrekturund FeedbacKeichter. AAS T6SATStt2a Ay RSN ! YA&SGT dzy

a! NBdzYSyGASNBYy KIFo6S AOK AYYSNI a0OKz2y &aSKNJ gAOKGA3
die Sprachbausteine und Themen habennairelnfos,

Anregungen bzw. auch Motivatiobeigebracht, das

| NBdzYSY GASNBY 6SAGSNI AY ! yGESNNAOK(G dzyi1 dzaSii Sy oa

a9 a ¢ dzNRGtggiervermitel§ wie das
Argumentieren im Unterrichaufgebaut
) A . 5 A ., gSNRSy,  az2fft oa g .
owXB6 Y2NKSNIJ gdzaadS AOK SAISYdf AOR AOKU 3ISYl dzz ¢ AOK SAYS
Diskussion anregennd leiten sollte. Mit Hilfe von diesen
Materialien ist es abesuper einfach und erfolgreich &

atSAfTS OOd8 KI oS schwadhenludd®eéterofesfien KlasgeS NI SE (i NB Y
eingesetzt und war Uiberrascht, zu welchenstungereinige der Schiler_innen
FNKAT ¢ NBys>x fa aAS RAS YNYyRftAOKSY ! dzZF3lF oSy
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Kapitel1: TheoretischeGrundlagen und didaktische
Ansatz

1.1. Argumentieren forderng warum ist das wichtig?

Sollenwir alle damit aufhdren, Fagtashion zikkaufen? Ist es notwendig, Kurzstrecken
innerhalb von Europa zu verbieten, und sollen wir die Nutzung von Streamingdiensten
einschranken, damit CO2 gespart wird? Die Klimadebatte konfrontiert unsere Gesellschaft
mit vielen Fragen, dikontrovers diskutiertverden undieden und jede von uns betreffen.
Besonders fur Jugendliche ist es wichtig, dass sie sich an den regionalen, nationalen und
internationalen Diskursen zum Klimawandel beteiligen kénnen, um ihre Zukunft
mitzugestalten. Die Fahigkeit, gut argumenén zu konnen, stellt dafur eine wichtige
Voraussetzung dar.

Worum geht es beim Argumentieretr? einer offenen oder potentiell umstrittenen Sache
bezieht manPosition und stiitzt diese, indem man auf Unstrittiges oder weniger Strittiges
verweist Folgendes Beispiel soll dies veranschaulicen: Bei der Frage, ob
Lebensmittelimporte mit dem Flugzeug verboten werden sollen, wird es sowohl
Uberzeugende Proals auch Kontraargumente geben, wodurch sie als umstritten gelten
kann. In der Argumentation furire solches Verbot kdnnte man sich aber auf den weniger
strittigen Sachverhalt beziehen, dass Flugzeuge erwiesenermafien viel mehr CO2
ausstof3en als andere Transportmittel.

Argumentiert werden kann schriftlich oder mundlich. Fir Lernende stellt vor allesn da
schriftliche Argumentieren eine grof3e Herausforderung, @sonders das kontroverse
Argumentieren fallt vielen Schreibenden schwer: Sie missen sich dabei in die Perspektive
anderer hineinversetzen, deren Gegenargumente antizipieren, einrdumen und
anschieRend entkraften (konzedieren)Dabei werden sowohl sprachliche als auch
kognitive Ressourcen beansprucht. Gegenargumente angemessen in die eigene
Argumentation zu integrieren, gelingt daher haufig bis ins Erwachsenenalter nicht. Aber
gerade das ist wickg, um andere Uberzeugen zu kénnen. Baszediererstellt deshalb

ein wesentliches Qualitatsmerkmal argumentativer Texte dar

Fur Lernende einer Zweitder Fremdsprache ist das Argumentieren meist mit besonderen
Herausforderungen verbunden: Sie kdnnenaevdavon profitieren, wenn sie in ihrer
Erstsprache ggf. bereits argumentieren kdnnen, andererseits sind sie beim Schreiben in der
Fremd oder Zweitsprache oft mit spezifischen Schwierigkeiteimsbesondere auf der
Ausdrucksebene konfrontiert.

Hier setzt der didaktischeAnsatzDial ogan: Das Aufgabenarrangement beinhaltet jeweils
eine inhaltliche Heranfihrung an das Thema, eine umstrittene Frage in der Klimadebatte
und davon ausgehende Aufgaben, die die Beschaftigung mit dieser anleiten, die
Kompetenzetwicklung der Lernenden fordern und den Lernprozess steuern. Mit Hilfe
dieses didaktischen Settings kbnnen Lernende vor allem jene sprachlichen Handlungen und
Mittel erwerben, die sie fir das Argumentieren in der Er&weit und Fremdsprache
Deutsch braghen. Im Mittelpunkt stehen dabei die besonderen Anforderungen des

HandbuchDial.og Kapitel 1: Theoretische Grundlage und didaktisehesatz
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schriftlichen Argumentierendie Lernendeng auch Uber die Schullaufbahn hinag®ft
lange Zeit Probleme bereiten

Mehr Informationen zum Argumentieren, seinen Herausforderungen und oy
Cl NRSNI yaNGi Sy 3IAxodG Sa AY s vDiaFoa2ehsitetJ]SNI HY |
https://dialog.unigraz.at/de)).

Weiterfihrende Literatur zum Argumentieren in der ErsZweit und Fremdsprache Deutsch

Augst GerhardFaige] Peter (1986): Von der Reihung zur Gestaltung. Untersuchungen zur Ontogenese der
schriftsprachlichen Fahigkeiten von-23 Jahren. Frankfurt arMain: Peter Lang (= Theorie und
Vermittlung der Sprache 5).

Borner, Wolfgang (1989): Didaktik schriftlicher Textproduktion in der Fremdsprache. In: Antos, Gerd/Krings,
Hans (Hrsg.): Textproduktion. Ein interdisziplinrer Forschungsiberblick. Tubingemeyblie(=
Konzepte der Spraehind Literaturwissenschaft 48), S. 3387.

Domenech MadeleinePetersen Inger (2018): Schriftiches Argumentieren. In:  GrieBhaber,
Wilhelm/SchmolzegEibinger, Sabine/Roll, Heike (Hrsg.): Schreiben in der Zweitsprache Ddtitsch.
Handbuch (= DaBandbiicher), S. 16820.

Feilke Helmuth/Tophinke Doris (2017): Materialgestitzt Argumentieren. In: Praxis Deutsch 44, H. 262, S. 4
13.

Jechle Thomas (1992): Kommunikatives Schreiben. Proze3 und Entwicklung aus der Sicht kognitiver
ShreibforschungTubingen: Narr (=ScriptOralia 41).

Leita®® { St Yl o6wHnnoovY 9@ltdz GAy3a YR {StSOGAYy3 [/ 2dzy i SNI NAdzy
In: Written Communication 20, H. 3, S. Z836.

Newell, Georgdu.a.](2011): Teaching and Ledémg Argumentative Reading and Writing: A Review of Research.
In: Reading Research Quarterly 46, H. 3, S3P43

Petersen Inger (2013): Entwicklung schriftlicher Argumentationskompetenz bei wid mehrsprachigen
Oberstufenschilednnen und Studiereneh. In: Brandl, Heike [u.a.] (Hrsg.): Mehrsprachig in
Wissenschaft und Gesellschaft. Mehrsprachigkeit, Bildungsbeteiligung und Potenziale von
Studierenden mit Migrationshintergrund. Bielefeld: Universitat Bielefeld, S-7969 URL:
Brandl_et_al._Publikation_Mehrsprachigkeit_Ge {pielefeld.de)[28.09.2021].

Petersen Inger (2014): Schreibfahigkeit und Mehrsprachigkeit. Berlin: De GuyteZ{Edpechung 5).

PortmannTselikas Paul R. (1997): Argumentative Texte schreiben. In: ide 21, H. 443. 23

Rezat Sara (2014): Schriftliches Argumentieefieilkompetenzen fordern. Basisbeitrag. In: Fordermagazin
Sekundarstufe 4/2014, S¢9.

Schicker StephanSchmolzefEibinger Sabine (2021): ar|gu|men|tie|ren : eine zentrale Sprachhandlung im
Fach und Sprachunterricht. Weinheim: Beltz Juventa.
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1.2. Argumentieren férderng wie kann das gelingen?

1.2.1. Prozeduren als Werkzeuge des Schreibemsl Sprechens

Um die mundlichen und schriftichen Argumentationsfahigkeiten von Schiler_innen
sprachlich gezielt zu férdermurde im didaktischerAnsatzDiaLogauf daskonzeptder
sogenannten Text (Feilke 2014; Schmdlz&ibinger/Dorner  2012) bzw.
Gespéchsprozeduren(vgl. Grundler/Rezat/Schmolzegibinger 202p zuriickgegriffen
Ausgangspunktlabeiist die Annahme, dadseim Argumentierenspezifische sprachliche
Handlungen 4. B.begrinden Schlussfolgerungeriehenusw.) vollzogen werdenbeim
schriftlichen Argumentieren werdewliese alsTextprozedurenund beim mundlichen
Argumentierenals Gesprachsprozedurebezeichnet Text bzw. Gesprachsprozeduren
werdensprachlich durch bestimmte Ausdrucke realisi&$ handelt sicdabei jeweils um
eine konventionalisiertesprachlicheForm (= Prozedurausdruckz.. ® o YSA Y SNJ a SA y dzy
VI OKa0O > RAS Féktign®rfult & Blandiuvggdciemaz. B. dasPositionierei
Zwischen Form und Funktion besteht ein@dem-Relation: Indem man den
Prozedurasdruckomeiner Meinung nachiverwendet,positioniertman sichDieses Form
FunktionsPaar muss aber immer auch an bestimmte Inhalte gekopweltden Um
Schiler_innen das Weéltnis zwischen Form, Funktion und Inhalt bewusst zu machen, wird
im Material von DiaLog didaktisch vermittelt, dass durch den Einsatz eines
Prozedurausdrucks eine oder mehreteerstellen(siehefd und [g] in den sprachlichen
Stltzgerusten im Schilermatalj ertffnet werden, die von den Lernenden inhaltlich
befillt werden missenWenn marzumBeispiel zur Positionierurden Prozedurausdruck

a YSAY SN aS kigsezé@moghteussian diesen der Inhalt gekoppelt werden,
worin genau die eigene Meinung$teht, zB.a a SAYSNJ aSAydzy3a yI OK Aad S
von Lebensmittelny A OK i dzY & S (i0iedel Midaktisierté 8 Marstellung hilft
Schiler_innen bei der Entwicklung eirBmwusstseins, wie sie inhaltliche Ideen, die sie im
Kopf habensprachlich funktional realisieren kénnen

Beim Schreiberund Sprecherstellen Text bzw. Gesprachmsozeduren als musterhafte
Komponenten des Textaufbaus eine Unterstiitzung fir die Schreibenden dar. Sie sind ein
Werkzeug, das den Formulierungsprozspsachich entlastet und sdiir die Lernenden

erleichtert. Text bzw. Gesprachsprozeduren sind aber auch bei der Rezemiio8prache

hilfreich: Sie geben beim Lesen eines Textes oder beim Fiihren eines Gespraches Hinweise

auf sprachliche HandlungeZum Beispiezeigt derProzedurasdrucka Y SA Y SNJ a SA y dzy 3
y I Cald, d@ass sich hier die Autofiter Autorbzw. die Sprecherider Sprechepositioniert

bzw. Stellung zum diskutierten Sachverhalt bezieht

Es kann davon ausgegangen werden, dass die Verwendung von [axt
Gesprachgrozeduren in den Argumentationen der Schilanen auch Rickschliisse auf
deren Argumentationsfahigkeit zulasst. Aus didaktischer Sicht ist es deshalb wichtig, den
funktionalen Einsatz von Texizw. Gesprachmsozeduren in argumentativen Gegmhen

und Textengezielt zu trainieren und deren Gebrauch in den Argumentationen der
Schiler_innen zu erkennen, um deweils vorhandenemrgumentationsfahigkeiten der
Lernenden bewerten und passende didaktische MalRnahmen setzen zu kénnen.
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Hier setzt ar didaktische AnsatzDialLogan: Die Lernenden werden dabei unterstitzt,
Text bzw. Gesprachsozeduren beim mindlichen und schriftlichen Argumentieren gezielt
einzusetzen und dabei auf passende sprachlRteezedurasdricke zuriickugreifen.

1.2.2. SprachwerkstattArgumentieren

In der Sprachwerkstatzum Argumentiererim Schilermaterial Teil greift DiaLogdas
Konzeptder Text bzw. Gespréachsprozedurenf und bereitet es fir die Lernenden in Form
eines Stutzgerustfir das mindliche Argumentieren a(iin Schilermterial Teil 3 gibt es
zudem ein Stitzgertst zum schriftlichen Argumentierddafiir wurden typische und
frequente Prozedurasdriicke ausgewahlt, die zur Realisierurdes jeweiligen
Handlungsschemasngesetzt werden kdnnen. Das Beispiglen auf diese6ete zeigt den
sprachlichen Bausteiilir die Gesprachgrozedur dedositionierengsiehe Schilenaterial
Teil 2: Die Sprechblasen in der Grafik enthalten Kommentare fur die Lehrkréafte, die
Erklarung fur die Schiler_innewurde direkt im Schilematerial (s. Beginn Teil 2)
integriert.

a. die eigene Position darstellen

leh bin lavf jeden Fall) datur/dagegen

A,
ich bin {sicher) nicht datlr/dagegen
(| Ieh bin (ganz War) fur/gegen
¥ A,
Ich bin (sicher) nicht fUr/gegen
|
Ich bin (ganz klar) dafur, dass
Ich bin (sicher) nicht daflr, dass
Ich bin (schon/nicht) der Melinung, diass o,
Ich finde [schon/nicht), dass
Ich glaube (schon/nicht), dass
=<
Meiner Melnung nach
ieche |
EXemp\aT\SCh In meinen Augen A
hlan
Auswa us- Flir mich
Prozed\,\ra -
driscken

Beispiele: Also:Meiner Meinung nactist ein Verbot von importiertem Obst und Gemdiise in unseren
Supermarkten auf jeden Fall sinnvoll

Sicher nichtich bin ganz klar gegettas VerbotFur michbedeutetObst zu jeder Jahreszeit
schon Lebensqualitat.
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Um die Lernenden nicht zu tberfordern, watstenslediglich eine begrenzte Auswahl an
Prozedurausdriicken im Stitzgerist angebotZmeitenssollte die Auswahl maoglichst
konkret und(unabhangig vom sprachlichen Nivealilekt einsetzbarsein Aus diesem
Grundfinden Schuler_innen in den Stiitzgertsten a&chzedurausdriicke, die Ubden
eigentlichenoKerriider Ausdrickéinausgehen

Beispiel 1
Ich bin(ganz klarjur/gegen A.

T T
Kern des Prozedurausdrucks

In diesem Beispiel besteht der Kerrs@rozeduausdrucks dzid oL OK ad Bl §F NNk 3IS3IS
1 £ I NXe optianale, Sbenfrotzdem im Sprachgebrauch typisémeeiterung die den
Schiler_innerzuséatzlich angeboten wird.

Beispiel 2:

A Dieser Meinungb\nsicht/Aussagegann ich mic}knurgnschlieBep

Kern d'es Prozedurausdrucks
In diesem Beispiel isder YSNY RSa t NPT SRdzNJ dza RNHzO1 & f SRA?:
yaOKf ASGSyad 5AS Fy3aSo2GSySy 2LA2ylFESy 9N,
Unterstitzungftir mogliche Fillungen der eréffneten Leerstelle

1.2.2.1. Binnendifferenzierung im Stitzgerust
Um die sprachlichen Herausforderungen beim Argumentieren im Stiitzgeriist zu
bertcksichtigen, wurden Infokasterfir die Schiler_innenmit grammatischen
Zusatzinformatioen integriert. Diese sind mit folgendem Icon gekennzeichnast:

[ ]

Zudem sind einzeln@&/6rter in den Beispielsatzen unterstrichen. Hierbei handelt es sich
um zusatzliche grammatische Informationen, und zwar zu der Stellung der Satzglieder
B. beim Handlungshemadie eigene Position darstellrMeainer Meinung nachist ein
Verbot von importiertem Obst in unseren Supermarkten auf jeden Fall sinnvoll

Die Aufgaben zur Festigung der sprachlichen Baustamgeihrer Ausdriick¢Aufgabe 2
a{ LIN} OKf A OKS & ! NBwres zudem infkz\gey\ariantédn Xkicihsyhattigés
Training vskombiniertes Traininggngeboten Besonders leistungsstérkere oder erfahrene
Lernende konnerdie kleinschrittige Erarbeitung Uberspringen undetit auf héherem
Niveau ansetzermAuerdemwerden fir Schiler_innemit héheremsprachliche Niveau
zusatzliche komplexere Prozeduraisdricke fir das Argumentieren bereitgestellt
Letztgenannte sind iraptionalenZusatzmateriatu finden(SprachwerkstatPLU$
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Zusatzliche Mdglichkeiten der Differenzierung durch die Lehrperson:

Lehrkrafte konnerggf. passend zu eigenenUnterricht und d& Lernzielenbestimmte
Prozedurasdriicke hinzufigernweglassenund/oder eigene Schwerpunktsetzen Hier
einige Bespiel&lir moglicheModifizierungen des Stitzgertists

Es konnten die genauen semantischen Unterschiede zwischen den
Prozedurausdriicken thematister werden. Beispielsweise konnte  beim
Handlungsschemappellierenbesprochenwerden, wannes sinnvoll istdirekter

und fordernder(z. B.aich fordere Sie adfoder indirekterund hoflicher(z. B.aich
wirde mir winsche) zu formuliererund welcheProzeduraisdriickein welchen
Situationengewahlt werden sollten.

Wenn die Lerngruppe bisher nur wenig Erfahrung mit dem Argumentieren hat,
empfiehlt es sichden Fokus zunachst awdusgesuchteHandlungsschematau
legen Bereits mit densprachlichenBausteinen a.¢ d. (siehe sprachliches
Stitzgertst in Schilermaterialeil 2) kénnen erste einfachere mindliche
Statementserstellt werden.Wichtig: Firkomplexee mindliche Diskussioneimd

das Schreiben elaborierterer Textéire dies jedoch nictdausreichend.

Die Bausteine dnnen ggf.auch Uber verschiedene Schulstufenvisdg nach und
nach ausgebaut werden. So kénnte menste Teile desStitzgeriiss bereits in
einerrecht frihen Schulstufeinfiihren.

1.2.2.2. Verschrankung voiext/ Gesprachprozeduren
Im Mindlichen und im Schriftlichen kénnen mehréfext bzw. Gesprachsozeduren
miteinander verbunden vorkommen. So wird zum Beisglas Handlungsschema
Positionieen haufig mitdem HandlungsschenBegrinen verschréankt:

Meiner Meinung nach A weil b.

Meiner Meinung nachst ein Importverbot von Lebensmitteln per Flugzeug nicht sinnvoll,
weil dadurch die Landwirte in den Herkunftslandern ihre Existenzgrundlage verlieren.

Im didaktischenAnsatz DiaLog werden alle Handlungsschematachrittweise einzeln
eingefuihrt undgetibt. Es kann aber sinnvoll sein, die Schiler_innen darauf aufmerksam zu
machen, wie sie sich miteinander verbinden lassen.

Weiterfihrende Literatur zu Textprozeduren in schriftlichen Texten

Feilkg Helmuth (2010)Aller guten Dinge sind drei. Uberlegungen zu Textroutinen und literalen Prozeduren.
In: Bons, Iris/Gloning, Thomas/Kaltwasser, Dennis (Hrsg.}Pkat fir Gerd Fritz. Giel3en. Erstellt
am 17.05.2010. URL: http://www.festschrderdfritz.de/files/feilke_2010_literaleprozedurenund-
textroutinen.pdf [07.07.21].

Feilkg Helmuth (2012): Was sind Textroutinen? Zur Theorie und Methodik eines Forschungsfeldes. In: Feilke,
Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schrailnd Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisnediale
Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 5233S. 1

Feilkg Helmuth (2014): Argumente fiir eine Didaktik der Textprozeduren. In: Feilke, Helmuth/Bachmann,
Thomas (Hrsg.): Werkzeuge des Schreibens. Stuttgiliiaéh bei Klett, S. 135.
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Grundler,ElkgRezat, SardSchmolzerEibinger,Sabine (2020): Positionierungen in argumentativen
Gesprachen und Briefen der Schule. In: Zeitschrift fir Angewandte Linguistik 72, H-123. 99

Jost Jorg (2012): Textroutinen und Kontextualisierungshinweise. In: Feilke, Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.):
Schreib und Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisolediale Modellierung. Frankfurt am Main:
Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 52), 5. 216.

SchmdlzesEibinger SabineDorner, Magdalena (2012): Literale Handlungskompetenz als Basis des Lernens in
jedem Fach. In: Paechter, Manuela [u.a.] (Hrsg.): Handbuch Kompetenzorientierter Unterricht.
Weinheim/Basel: Beltz (= Padagogik), %780

Weisberg Jan (2012): IF Routine THEN Fluss ELSE Probteeniegungen zu Schreibfliissigkeit und
Schreibroutine. In: Feilke, Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreibund Textroutinen. Theorie, Erwerb
und didaktischmediale Modellierung. Frankfurt am Main: Ret.ang (= forum Angewandte Linguistik
52), S. 15891.

1.2.3. Mundliches Argumentieren als Bruicke fiir das schriftliche Argumentieren
Neben dem expliziten sprachlichen Training durch-Tezw. Gesprachsozeduren sollen

die Argumentationskompetenzen der Schuler_innerDiaLogvor allem auch Utber das
vorgelagerte mindliche Argumentieren geférdert werden. Viele Lehrer_innen stellen in
ihrem Unterrichtsalltag das mundliche Argumentieren bereits intuitivdes schriftliche:

Ein strittiger Sachverhalt wird haufig zuerst mindlich in der Klasse diskutiert, bevor die
Schiler_innen einen schriftlichen Text dazu verfassen.

Aus Forschungsperspektive sind die sprachforderlichen Effekte des vorgelagerten
mundlichen dialogischen Argumentierens fur das Schreiben in der &gt Zweitsprache

vor allemim angloamerikanischen Raum gut belegt. So zeigen verschiedene Studien (z.
Kuhn/Hemberger/Khait 2016; Shi/Matos/Kuhn 2019), dass sich die Texte von
Schiler_innen dwh Interventionen, bei denen sie vor dem Schreiben argumentativer
Texte auch mundlich in einemialogargumentiert haben, deutlich verbessert haben.
Dialogische Settings haben daher einen positiven Einfluss auf die argumentative
Textqualitat. Dies zeigtdi insbesondere

beim Integrieren von Belegen, die dazu dienen, die eigene Position zu starken und
die gegnerische zu schwéachen

beim Konzedieren, dh. beim EinrAumen und anschlieBenden Entkraften eines
Gegenarguments

in der Anzahl deArgumente und ihresprachlichen Markierung durch typische
Formulierungenm Text.

Eine ahnliche Wirkung des vorgelagerten miindlichen auf das schriftiche Argumentieren
l&sst sich auch fur den fremdsprachlichen Unterricht annehmen. Erste Studien (zs&8. Mu
2019) fur den Bereich Englisch als Fremdsprache konnten bereits zeigen, dass der positive
Effekt des mundlichen Diskutierens auf das schriftiche Argumentieren auch fir
Fremdsprachenlernende gilt. Zusatzlich ist empirisch belegt, dass durch dialogische
Settings Hemmungen, die das Sprechen in der Fremdsprache betreffen, abgebaut werden
konnen.

Die entlastende Wirkung des vorgelagerten muindlichen Argumentierens lasst sich
vermutlich so erklaren: Das Argumentieren ist in seinem Ursprung dialapAsgumerte

werden in einem Gesprdch gemeinsam entwickelt, indem direkt auf vorhergehende
AuRerungen des/der anderen reagiert wird. Durch den Kommunikationspartner/die
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Kommunikationspartnerin im mindlichen Dialog werden das Ziel und der Adressat/die

Adressatin furdie Schiler_innen direkt greifbar. Das Gegeniiber reagiert im Gesprach

verbal, aber auch mit Mimik und Gestik auf das Gesagte und bringt kritische Einwande ein.

Beim schriftlichen Argumentieren hingegesitzen die Schreibendealleine vor dem

weil3en Blatt Bpier oder dem Bildschirm unaiissenmégliche Gesprachspartnennen

und deren Argumente antizipieren, damitA S SA Y Sy a@ANILdzSt € Sy 5AFf 234
kénnen Eine direktelnteraktion mit den potentiellen Kommunikationspartnemnenist

somit nicht moglich.

Hier setzt @r didaktische Ansatz DiaLog an: Durch mundliche Diskussionen vor dem
Schreiben eines argumentativen Textes soll der dialogische Charakter des Argumentierens
als Ressource fur die Erarbeitung eines Textes genutzt werden.

Mehr Informationen uber den Forschungsstand zum Forderpotential des mundlichen fur
das schriftiche Argumentieren gibt es Radiopaper 1: Uber das ProjeKkbialog ¢
Schiler_innen diskutieren kontroverse Fragen zum Klimawaradglder ProjekiWebsite:
https://dialog.unigraz.at/de/.

Weiterfihrende Literatur zum muindlichen und schriftichen Argumentieren

Domenech MadeleineHeller, VivienPetersen Inger (2018): Argumentieren mundlich, schriftlich,
zweitsprachlich. Verfahren und Anforderungen. In: Massud, AHdéiez (Hrsg.): Argumentieren im
Sprachunterricht. Landau: Verlag Empirische Padagogik;35. 15

Feilke Helmuth (2008): Schriftlich argumentiereKompetenzen und Entwicklungsbedingungen.Burwitz
Melzer, Eva (Hrsg.): Sprachen lerneiMenschen bilden. Dokumentation zum 22. Kongress fur
Fremdsprachendidaktik der Deutschen GesellsclimfEfemdsprachenforschung (DGFF) Giessef, 3.
Oktober  2007.  Baltmannsweiler:  Schneidégrl. Hohengeten (=  Beitrdage  zur
Fremdsprachenforschung 10), S. 15831.

Feilke Helmuth/Tophinke Doris (2017): Materialgestitzt Argumentieren. In: Praxis Deutsch 44, H. 262, S. 4
13.

Grundler, ElkeRezat SaraSchmolzeiEibinger Sabine (2020): Positionierungen in w@mgentativen
Gesprachen und Briefen der Schute.Zeitschrift fir Angewandte Linguistik 72, H. 1, SLZR

Kuhn DeannaHemberger LauraKhait, Valerie (2016): Tracing the Development of Argumentive Writing in a
DiscourseRich Contextin: Written Commuication 33, H. 1, S. 921.

Musa, Hany Ibhrahim (2019Pialogic vs. Formalist Teaching in Developing Argumentative Writing Discourse
and Reducing Speaking Apprehension among EFL Majors. In: Journal of Language Teaching and
Research 10, H. 5, S. 8985.

ReznitskayaAlina [u.a.] (2001): Influence of Oral Dission on Written Argumentn: Discourse Processes 32,

H. 23, S. 1581.75.

Schickey StephanSchmélzetEibinger SabineNiederdorfer, Lisa (2021): Zuerst mindlich, dann schriftlich.
Theoretische Verortung und empirische Evidenzen zur schulischen Féraehnifgicher
Argumentationsfahigkeiten durch vorgelagertes mindliches ArgumentieeémBlick auf den
internationalen Forschungsdiskurs. In: Schicker, Stephan/Schrigilzeger, Sabine (Hrsg.):
ar|gu|menitie|ren : eine zentrale Sprachhandlung im Faamd SprachunterrichiWeinheim: Beltz
Juventa, S. £27.

Shi YuchenMatos, FloraKuhn Deanna (2019): Dialogue as a Bridge to Argumentative Writindournal of
Writing Research 11, H. 1, S. 1190.
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1.3. DiaLog Aufgabenarrangemer#fur den
Unterricht

Ausgangspunkt der didaktischen Konzeption Basi_ogwar zum einen die lernférderliche
oAufgabenprofilierung nach Bachmann & Beckbfirotzek (2010) Diese siehteine
Situierung und Einbettung von Aufgaben in einen authentischen, sozialen und sinnhaften
Kontextsowiedie Bereitstellung vobenoétigtemSprach und Weltwisservor.

Zum anderen wurdeausgehend desonzeps der o { OKNB A 6 | NJ¢lehg 2 B.YS Yy (i & &
RiBmannu.a]2016)RI & SdGgl & 6SAGSNI 3STLaadsS vyl SLi R
entwickelt. Es handelt sich hierbei ugine didaktisch motivierte Zusammenstellung von
Einzelaufgabenzu einer Aufgaben bzw. Aktivitdtenreine wobei folgende Aspekte

besondere Ber¢ksichtigung finden:

die Entwicklungund Kompetenzforderunder Lernenderghier vor allem mit Blick
auf das mundliche und schriftliche Argumentieren)

die Anregung und Steuerung des Schréibw. Lernprozesses durch Phasierung,
Fokussierung verschiedener&egien und dem Einsatz verschiedener Medien
die Abstimmung der Reihenfolge und der Art der Aufgaben

die Ausrichtung der Aufgabenreihe hin zu einem Schreibprodukt

Da beide genannten Konzepte gleichermalRen fiir die didaktische Konzeptiddialong

relevart waren, bezeichnen wir hier das fir den Unterricht entwickelte Material
SYGAaLINBOKSYR Ffa aLINBFAEASNIS ! dzZF3F oSyl NNI y3IS)H
unterschieden wird, namlicMonoDialogund MultiDialog(siehe unten).

Weiterfuhrende Literaturzu Aufgaben mit Profil und Schreibarrangements

Bachmann Thoma#BeckerMrotzek, Michael (2010): Schreibaufgaben situieren und profiliererPrl,
Thorsteri Steinhoff Torsten(Hrsg.): Textformen als Lernformen. Duisburg: Gilles & Francke (= Kélner
Beitrdge zur Sprachdidaktik Reihe AS7},91-211.

RuBmann Lardu.a.](2016): Schreibférderung durch Sprachférderung? Zur Wirksamkeit sprachlich

profilierter Schreibarrangements in der mmsprachigen Sekundarstufe | unterschiedlicher
Schulformen. In: Didaktik Deutsgh, H.40, S.41-59.
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1.3.1.

Phasel:
Wissens
aneignung

Phase 2:
Mundliches
Diskutieren

Phase 3:

Schriftliches
Argumentieren

-

Ubersichtiiber die Unterrichtsphasen

w/orwissensaktivierung
W extarbeit

tAusloten des Standpunkts

okooperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussionen

uErarbeiten von argumentativen Gesprachsprozeduren (mindlich)
ubDiskussionen: mehrfaches mindliches Argumentieren iH/Rootra-Paaren

oErarbeiten von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)

o extproduktion

Der didaktischeAnsatzgliedert sich in drei Phasem Phase 1 soll sichergestellt werden,
dassdie Schiler_innen ihr Vorwissen zum Thema aktivieren sowie neues inhaltliches
Wissen erwerben. Nur so kénnen sie spater ihre Argumente auch inhaltlich Uberzeugend

stutzen. In
Lernenden

Phase 2 finden unterschiedliche nliehek Aktivitdten statt, in denen sich die
kooperativ auf mindliche Diskussionen vorbereiten. Auch die sprachliche Seite

des Argumentierens wird in dieser Phase fokussiert, indem die Schuiler_innen mit de
mindlichen Stitzgerist sprachliche Bauste und Ausdriickedes Argumentiereng=
Gespréachgrozeduren) kleinschrittig erarbeiten mindlich trainieren und festigen. In
mehreren Diskussionsrunden, die im Setting einer fiktiven Radiodiskussion stattfinden,
sollen die Lerneten das vorher Gelernteanwenden. Das Medium Radio wurde dabei
bewusst gewahlt, um das muindliche Diskutieren so zu situieren, dass der Fokus auf der
sprachlichen Seite des Argumentierens li€gp. spielen visuelle Aspekte (Mimik, Gestik
etc.) ¢ anders als bei audiovisuellen Medien B. Fernsehen, Ydube) ¢ bewusst eine
untergeordnete Rolle. In Phase 3 wird die Bricke vom mindlichen zum schriftlichen
Argumentieren geschlagen: Die Schiler_innen erarbeiten sich anhand eines zweiten
Stltzgerusts sprachliche Bausteined Ausdrickdir das schriftliche Argumentiere(r
Textprozeduren) AnschlieRend folgt die Textproduktion, bei der sie ihr inhaltliches und
sprachliches Wissen in eimschriftlichenargumentativen Text umsetzen.
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1.3.2. MonoDialLogund Multi DiaLog

Fur Phase 2 wurden zwei muindliche Aufgabenarrangements entwickelt, die sich
voneinander unterscheiden: Es kann zwischiglonoDialog (monoperspektivischem
dialogischa Argumentieren) und MultiDiaLog (multiperspektivischem dialogische
Argumentieren) gewahlt werden. In MonoDiaLog uben die Schiler_innen in
unterschiedlichen Aktivitdten as Argumentieren fur ihren eigenen, persénlichen
Standpunkt, irMultiDiaLognehmen sie eine von mehreren vorgegebenen Rollen ein und
trainieren in verschiedenen Aktivitdten dasgumentieren fur unterschiedliche Positionen.

Monoperspektivisches Multiperspektivisches
dialogisches Argumentieren = dialogisches Argumentieren

wirksam fur den eigenen Standpunkt verschiedene Perspektiven
argumentieren kdnnen und andere kennenlernen und Uberzeugend
davon uberzeugen fur/gegen sie argumentieren kénnen

HandbuchDial.og Kapitel 1: Theoretische Grundlage und didaktisehesatz

d

i
Lo

18



d

I
L O Einsatz im Unterricht

HandbuchDial.og Kapitel 2: Einsatz im Unterricht

19



-

Kapitel 2: Einsatam Unterricht

2.1. Allgemeine Hinweisé

Die Unterrichtsmodule wurden als konzipiert: Die
Shler_innensolltenbei der Bearbeitung betreut und unterstitzt werden.

Wenn Sie den Eindruck haben, dass\dé& in Bezug auf das gewahlte Thema in
der Lerngruppe sein konnten, empfiehlt es sichlultidialog zu
wéhlen.

Der Diskurgund um den Klimawandel und seine Eindammung warglehrasant Bei
den von DialLogbereitgestellten Materialien kann es sichdaher lediglich umeine
handeln.Es kann sinnvoll sein, Uber das Modul hinBas
zu betreiben bzw. die Schiler_innen zeiner solcheranzuregen, sodass
maglichst aktuelle Informatioren zur Verfligungstehen Erste Impulse fir eine

WSOKSNOKS 11 yySy RSY 2LJiA2yltSy %dzal 41 YI GSNR

LYF2NXYEFGA2YSya Sy iyetles M@lyithems andeSoea wirkl & T N NJ

Achten Sie darauf, dass Sie einlfiir wahlen, da
sich das Interesse flir das Thema auf die Motivatlen Schiler_innemuswirkt. Sie
kénnen die Gruppe auch sellstit-)entscheiden lassen, welches Modul im Unterricht
eingesetzt werden soll. So kénnemBz.Schultyp, Alter oder Sprachniveau einen Einfluss
darauf haben, welches Thema sich besonders gut eigtiet.finden sie eine Ubersicht
aller Modulthemen:

Modulthema . Von
. . . Inhaltliche «
jedes Thema ist sowohl in e Lehrkraften
. . Komplexitaf
einerMono- als auchMulti- TR iy empfohlenes
Version verflighar Kontroverse Frage 2= hdher Sprachnivead
' |. FastFashion Sollen wir alle auf Fastashion verzichten? 1 B1-B1+
(‘,’ Il ngs;rh aus dem Sollen wir zukiinftig Fleisch aus dem Labor essen? 2 B2C1
ﬂ I1l. Insektenburger Sollen wir zukiinftig Insektenburger essen? 1 B1-B2
|=_=| V. Streaming Soll das Datenvolumen fur Streaming begrenzt werdg 1 B1+B2
’i* V. Kurzstreckenfliige Sollen Kurzstreckenfliige innerhalb von Europa 1 BLB1+
verboten werden?
|-| VI.UmyveItfreundllches Sollen wir nur noch umweltfreundlich reisen? 2 B2B2+
Reisen
ﬂ VII.Einwegsackerl Sollen Einwegsackerl in Europa verboten werden? 1 B1-B1+
VIi1.Offentliche Sollen &ffentliche Verkehrsmittel Gberall und fir alle
R Verkehrsmittel kostenlos sein? 1 BLB2
tees  IX.Elektroautos Sollen nur noch Elektroautos erlawtgin? 2 B2B2+

! Das Unterrichtsmaterial wurde 2022 mit Lehrkraften aus den Niederlanden, Osterreich und
Tschechien (N=24) umfassend in Bezug auf seine Praktikabilitdt evaluiert. Die Hinweise fir die
Nutzung wurderu. a.aus dieser Evaluierung abgeleitet.

2 Die Einschatmg der inhaltlichen Komplexitat wurde vom Projektteand ausgehend der
Ruckmeldungen und Beobachtungen aus der Praxis vorgenommen.

3 Die Empfehlung des Sprachniveaus wurde durch die am Projekt beteiligten Lehrkréfte
vorgenommen. Sie basieren abfer individuellenErfahrung und Einschatzungswvurdenauch
innerhalb der Module Niveauunterschiedegemerkt insbesondere die Rollenkarten wurden als
etwas anspruchsvoller eingeschatzt.

HandbuchDialLog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht 20
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Die (Schuiler_innesMaterial Teil 1)muss einer
Unterrichtsreihestehen und es ist sehr wichtig, dass fir digse eingerdumt
wird. Die Schiler_innen kénnen das Themealermindlichnochschriftlich diskutieren,
wenn sie sich nicht inhaltlichmit diesemauseinandergesetzt haben. In dieser ersten
Phasesollte auch der , der fur die Auseinandersetzung mit dem Thema
bendtigt wird, erarbeitet und sichergestellt werden.

Das kam bzw. sollte werden. Die zeitlichen
Angabenim Lehrermaterial zu den einzelnen Aufgabéienen alsRichtwert. Die
ausfiihrende Lehrkrattanndie Zeit fur die einzelneAktivitaten selbst bemessen und
auch einzelne Teile als Hausaufgalslagern. Es ist je nach Lerngruppe auch denkbar,
einzelne Aufgaben zu verkirzen oder wegzulassen, wenn die entsprechenden Aspekte
bereits beherrscht werden.

Unterstreichen Sie dea zum Argumentieren einzelner Aktivitaten
(Meinungsstrahl, Rollenspiel etc.) und sorgen Sie fir leirt

Wenn sie did wollen, orientieren Sie
sich vorab gut, welche Sie hierflr bendtigerDas ist besonders wichtig, weil
die Materialien aufeinander aufbauamd es auch optionale Materialien gibt, die nicht
direkt im Schilenaterial zu finden sind/Venn etwas Uibesehen wird, kann das spater
zu Problemen fiihrenAuf der nachsten Seite finden Sie eine Ubersicht der Dokumente

HandbuchDialLog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht 21



2.2. Unterrichtsmaterialien im Uberblick

Wahlen Sie dashema wobei Sie auf die inhaltliche Komplexitat whasempfohlene
Sprachniveau achten sollten. Angaben hierzu finden Sie in der Tabelle oben.

T P e - A (1] ] == tems

1. Wabhlen Sie aus den zweilfgabenarrangementé#/lono- oder Multi Dialog.
Erklarungen hierztinden Sieoben Fir jedes Thema liegéeide Aufgaben
arrangements vor.

‘ Unterrichtsmaterial Lehrermaterial
* Theoretischer Hintergrund und
Basisschitermaterial | | Optionales Zusatzmaterial aligemeline Informationen zur
Nutzung im Unterricht (Handbuch
Themo_Teill 1_Mono  + Themo_Vertiefendes Worterbuch (S)* Tell 1)
= Wissensaneignung ($) * Thema_PowerPoint_Mono (L} * Thema_lLehrerbegleitheft_Maono

(Spezifische Informationen zum

* Themo_Tell 2_Mono  « Informationsblatt _Eine gute Diskussion fihren (S) gewshiten thematischea Modul)

= mindliches * Stitzgerst PLUS (komplexere Ausdrucke zum
Argumentieren (S) Argumentieren) (S)
* Thema_Radiointro (Audiodatel) (L)

Thema_Teil 3 * Themo_Informationsblatt_Weiterfihrende
= schriftliches Informationen (S)
Argumentieren (S) * Fragebogen_Einstellungen zum Xlimaschutz {S)

* Diagnosetool (L)

S ,
Unterrichtsmaterial lichrcrmaterial ‘
* Theoretischer Hintergrund und
Basisschulermaterial Optionales Zusatzmaterial g

allgemeine Informationen zur
Nutzung im Unterricht {(Handbuch

Themo_Teil 1_Multi  * Thema_Vertiefendes Worterbuch (S)* Teil 1)
= Wissensaneignung (S} * Thema_PowerPoint_Muiti {L) * Thema_Lehrerbegleitheft_Multi
* Thema_Rollenkarten {S)* (Spezifische informationen zum
gewahlten thematischen Modul)
« Thema_Tell 2_Multi . Infonnatimsblan _Eine gute Diskussnpn fuhren {S)
= mindliches * Stutzgerust PLUS (komplexere Ausdriicke zum
Argumentieren (S) Argumentieren) (S)

« Aufwarmibungen fur das Rollenspiel {S)

* Themao_Radiointro {Audiodatei) (L)

* Themo_Rollenkarten (fir Rollenwechsel, identisch
mit Dokument aus Teil 1) {S)*

+ Thema_Yeil 3 * Thema_Informationsblatt_Weiterfishrende
= schriftliches Informationen (S)
Argumentieren (5) * Fragebogen_Einstellungen zum Klimaschutz (S)

* Diagnosetool (L)

Weitere Materialien und Dokumenteiber den Unterricht im Klassenzimmer hina{sehe jeweiliges Kapitétier im
Handbuch)

Theoretischer Hintergrund Diagnoset(Kapitel 4)

Reflexionstool | und ' (Kapitel5)

Trainingsmodule -B (Kapitel7)

Radiopaper:(Kapitel6)

To To To Do

HandbuchDial.og Kapitel 2: Einsatz im Unterricht
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2.3. Weiterfiuhrende Nutzung der Materialien

Die im Rahmen voBiaLogentwickelten Unterrichtsmaterialien kdnnen tber das Projekt
hinaus im Unterricht eingesetzt und auch an andere Themen angebunden werden. Dazu
kénnen einzelne Teile der Module beliebig herausgenommen, adaptiert und umgestaltet
werden. Im Folgenden finden sich Vorschlage fur zusatzliche Verwendungsmaglichkeiten,
die die Unterlagen bieten:

Das kann auch fir neue, selbst gewahlte Themen
adaptiert werden.Man kann es nicht nur fur strittige Fragen zum Klimawandel,
sondernauch fir die argumentative Auseinandersetzung mit vielzahligexeren
Kontroversen verwenden.

Die sind je nach Thema auch gut im Fachunterricht einsetzbar und
konnen zudem facherlibergreifend eingesetzt werdenDies kann fir die
Schiler_innen eine Entlastung darstellen, da z.B. thematische Schlissel
Fachbegriffe im Fachunterrickibrab geklart werden kénnen.

Die zum maundlichen und schriftlichen Argumentieren kann immer
herangezogen werden, wenn die Schiler_innen argumentiega.sind fur jedes
beliebige inhaltliche Thema verwendbar.

Die durch das Aufstellen im Raum kann fir jedes andere Thema
Ubernommen und mit eigenen Statements adaptienterden. Sie hilft den
Schiler_innen, sich zu positionieren und kann auch die Einteilung zioRtre
Paaren odesamesidegroupserleichtern.

Die koénnen als Modelle flr neue Aufgaben betrachtet werden. Die
von DialLog entwickelten Aufgaben folgen dem Prinzip der Aufgabe mit Profil
(Bachmann & Beckevirotzek 2010, bei dem unter anderem die Funktion des zu
verfassenden Textes hervorgehoben wird. Hierbei werden die Schreibaufgaben in
einen moglichst authentischen und sozialen Kontext eingebettet. Wenn
Schreibaufgaben ahnlich wie DiaLoggestaltet werden, ist es fiSchiler_innen
leichter, das Ziel ihres Textes zu erkennen und sichAtkessagn/die Adressatin
vorzustellen. Hierdurch gelingt es ihnen, bessere Texte zu verfésisbe dazu auch
Anhang zu Reflexionstoo).ll

Die in MultiDiaLog kénnen énerseits flr andere Rollenspielarten
herangezogen werden (B. inszenierte Podiumsdiskussionen, FishHDiskussionen
etc.). Andererseits kdnnen sie auch fir andere Aufgabed verwandte Themen
umfunktioniert werden (zB. fir das Verfassen anderer T&xten aus
unterschiedlichen Perspektiven etc.). Die Einsatzmdglichkeiterseimit vielseitig.

Die kdnnen aucHediglichfur das Training des Leseverstandnisses
genutzt werden. Zudem kann der Umgang mit niliaren Texten wie Gratk
mithilfe des Materials trainiert werden.

Das kann auch an Hochschulen und Universitaten
insbesondere im DaBereich eingesetzt werden. Zum Beispiel in Rahmen eines
Sprachkurses. Fur ein hdheres SprachniveatC@&&mpfiehlt sich auch der Einsatz
der Sprachwerkstatt PLUS.

HandbuchDialLog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht 23
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Kapitel3: Unterrichtsmoduleam BeispielFastFashion

Im Folgenden werdedie 18 Unterrichtsmodulexemplarischanhand des Materials zum
Modul FastFashionmit seinen zwei Aufgabenarrangementd$/ono- und MultiDiaLog
vorgestellt Zunachst wird hierzu das jeweilige Lehrerbegleitheft, in dem auch Abbildungen
und Hinweise zum optionalem Zusatzmaterial aufgefiihrt sind, dargestellt. Anschlie3end
folgen die drei Teile des Schilermaterials.

Hinweis Der Beginn in Teil 1 und der gesanieil 3 (Sprachwerkstatt: Schriftliches
Argumentieren sindfiir Mono- und MultiDiaLogdentisch.

Das Material fur alle 9 Modulthemeankl. des optionalen Schulennd lehrermateria$ist
auf derProjektWebsite erhaltlichhttps://dialog.unigraz.at/de/.

LSollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

0i1ALOG

HandbuchDialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel FRashion 25
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3.1. MonoDiaLog Unterrichtsmodul zum Thema Fa#tashion

3.1.1.LehrerbegleitheftMonoDialLog

d

o
]
LLO ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

DIALOG - Lehrerbegleitheft

Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache
Modul |

Autor_innen

Victoria Relnsperger

Universitit Graz, Osterreich

Britta Ehnig

NHL Stenden Hogeschool, Niederlande
Jurgen Ehrenmoller

Westhahmische Universitat in Pilsen, Tschechien
Stephan Schicker

Universitit Groz, Osterrelch
Muhammed Akbulut

Universitat Graz, Osterreich

Sabine Schmolzer-Eibinger

Universitiit Graz, Osterreich

(G0N
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Monoperspektivisches dialogisches Argumentieren

Im Aufgabenarrangement®’ MonoDialog wird zu einer strittigen Frage zum Klimawandel
zuerst mindlich und dann schriftlich argumentiert. Der Kommunikationspartner/die
Kommunikationspartnerin in der mindlichen Diskussion soll dabei helfen, sich des
dialogischen Charakters des Argumentierens bewusst zu werden und ihn auch beim
schriftlichen Argumentieren zu beriicksichtigen z. B., indem man mogliche Einwinde und
Gegenpositionen in den eigenen Text integriert.

Sowohl beim mindlichen als auch beim schriftlichen Argumentieren arbeiten die
Schiler_innen in diesem Aufgabenarrangement mit Stutzgeristen, die argumentative Text-
/Gesprachsprozeduren erkennbar machen und die sprachlichen Werkzeuge zum
Argumentieren bereitstellen,

Die Schuler_innen setzen sich so (ber mehrere Unterrichtseinheiten hinweg mit einem
kontroversen Thema der Klimadebatte auseinander und treten in mundlichen Diskussionen
im Rahmen verschiedener Aktivitdten fur |hren eigenen Standpunkt ein. AnschlieBend
verfassen sie einen schriftlichen argumentativen Text, in dem sie ihre eigene Position
maoglichst (iberzeugend darstellen sollen. Der grobe Ablauf des Aufgabenarrangements sieht
wie folgt aus:

* Vorwissensaktivierung
* Textarbeit

* Ausloten des eigenen Standpunkts

* kooperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 1

* Erarbeitung von argumentativen Gesprachsprozeduren
(mundlich)

* Diskussion 1: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paaren

* kpoperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 2

* Diskussion 2: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paaren/

~

¢ Kennenlernen von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)
* Textproduktion

>

* Ein Aufgabenarrangement ist eine didaktisch motivierte Zusammenstellung von Einzelaufgaben zu
einer Aufgaben- bzw. Aktivitatenreihe, die Ziele wie Kompetenzforderung, Steuerung des
Lernprozesses u.a. verfolgt (siehe |Il. Dialog: Profilierte Aufgabenarrangements fiir den Unterricht).

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

-
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‘& Allgemeine Hinweise fiir die Nutzung des Lehrermaterials:

o Das gesamte Material ist in drei Phasen aufgeteilt. Die Schiler_innen brauchen in
jeder Phase die Materialien aus Phase 1, da diese die inhaltliche Wissensbasis zur
jeweiligen strittigen Frage darstellt, Sie sollten also in jeder Unterrichtseinheit
vorhanden sein.

e Die Lernziele der einzelnen Phasen kdnnen bzw, sollten an die individuellen
Bedurfnisse der Lerngruppe angepasst und ggf. den Schiler_innen vorgestellt bzw.
mit ihnen besprochen werden.

* In den Informationskasten zu den einzelnen Aktivitdten wird aus Platzgrinden
durchwegs die Abkilrzung SuS (= Schilerinnen und Schiiler) verwendet.

e Die angegebene Dauer der Aktivitaten ist nur eine Schatzung und dient zur
Orientierung. Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts kann je nach
Zielgruppe auch etwas mehr oder weniger Zeit eingeplant werden und es kénnen ggf,
Teile als Hausaufgabe ausgelagert werden.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

G"
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Phase 1: Wissensaneignung

Lernziele

e Schiler_innen konnen reflektieren, inwieweit ein strittiger Sachverhalt der
Klimadebatte (Fast Fashion) mit ihrem eigenen Leben in Verbindung steht und
kdnnen sich ihre eigenen Gewohnheiten/Einstellungen bewusst machen.

e Schiler_innen kdnnen sich (auf Deutsch) mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin zu
einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte - ,Sollen wir auf Fast Fashion
verzichten?" — austauschen.

e Schuler_innen konnen Texte zu einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte —
»Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?" — verstehen und ihm Fakten zum Belegen
ihrer eigenen Argumente entnehmen,

e Schiller_innen konnen gemeinsam Argumente und Gegenargumente fur
unterschiedliche Standpunkte zum Thema ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?”
sammeln und diese mit Fakten belegen.

Teil 1 — Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

-

-

Al

Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine PowerPoint- | e

Folie als zusitzliches Material fur die Besprechung im Plenum T Sarsnie Soin oy sesitu aivs v 5 v oy s Mo
(siehe optionales Zusatzmaterial: Vb oo (T 1 Vonrwd ‘

FastFashion_PowerPoint_Mono). So kann das Impulsbild auch in
Farbe projiziert werden, falls mit Schwarz-WeiR-Kopien
gearbeitet wird,

Methode: frele Assoziation

Ziel: Aktivierung von Vorwissen und Assoziationen zum Thema,
Forderung des Problembewusstseins

Sozialform: Einzelarbeit
Dauer: 5-10 Min.
Hinweis: Sollte das Material als Schwarz-WeiB-Kopie verwendet. werden, sollte das Foto in Farbe projiziert werden,
damit es gut erkennbar ist.

Sprachliche Differenzierung: Die Sprache, in der geschrieben wird, kann variieren. Es ist nicht festgelegt, ob die SuS nur
Begriffe sammeln oder ganze Texte/Textteile verfassen. Dies kann von der Lehrperson gesteuert werden. Die
Ausdrucke, die auf Deutsch noch unbekannt waren, soliten nach A2 im Plenum geklart werden, Auch mehrsprachige SuS
im DaE-Kontext konnen bewusst ermutigt werden, ihre Familiensprachen miteinzubeziehen und Gebrauch von ihrem
gesamten Sprachrepertoire zu machen,

A2

Methode: Vergleich und Austausch o,: A2 Tawscha dich auf Deutsch mit eineen Maschiler/einer Mitschionn s Was st
wuch 1w dissem Sid singelabion? Was wisst ine biroits e das Thema des Bildes?

Ziel: Austausch liber personliche Assoziationen
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit

Dauer: 5 Min. / DaF: 5-10 Min.

Hinweis: Die Assoziationen der Gruppe konnen auch gemeinsam im Plenum gesammelt und besprochen werden.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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Kontextualisierung
Methode: stilles Lesen, Vorlesen in der Klasse {optional) N
Ziel: Kontextualisierung und Ubersicht Uber das Thema und et e
Ziel des Moduls Dbt
Sozialform: Einzelarheit s
—

Dauor; 3-5 Min. L
Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine oy et pesmcoprioker et usegoet s e izt
PowerPoint-Folie als zusétzliches Material fur die T T R PR I St e et
Besprechung im Plenum (siehe optionales Zusatzmaterial: Y
FastFashion_PowerPoint_Mono). y e o
A’ L e L L L e e L
Methode: Priorisieren und Vergleichen v e T L T T I T ——————
Ziel: Reflexion eigener Ansichten ST R p e
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit D e D ::.........-
Dauer: 5-10 Min, / DaF: 10-15 Min,

:‘ kst oy M b D - T,

A g - - Bl R

preact e B e e

."A B L b oo s Wi bariomms VR nt dar it B de
Fanche wtrg e

Weitere Anregung:

Fir die inhaltliche Heranflihrung an das Thema bietet es sich an, auch andere, evtl. aktuelle interessante Impulse zu
suchen und einzusetzen (Bilder, Videos, Postings aus Sozialen Medien etc.).

Interessante Videos zum Thema Klimawandel sind zum Beisplel laufend auf folgenden Seiten zu finden:

hitps://epale.ec puropa.eu/de/resource-centre/content/erkizervides mataktoren-un nawande! [01.12.22)
L m [0112.22]

httpa:/fwww.youtube com/@artede [01,12.22]

https://www voutube com/@Quarks [01.12.22]

hittps://www.youtube com/@TEDEd (englische Videos) [01.12.22]

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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As {ﬁuma«wwu-mm Setben wr wbe wel Per
Methode: Textarbeit ::' n g )

Ziel: Aufbau/Erweiterung inhaltlicher Kenntnisse o | Muklors Tastwietian, Zabion oder Argeben, din dsricht vorssenes, mit
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum ot

Dauer: ca, 30 Min, / DaF: 30-60 Min. {abhiingig von vy widengmtide e e g
Lemgruppe) T e O O Fewt e
Hinweis: Die Markierungen der SUS (BESONAErs ,7°) KONNEN | = ot it wwrer s s s 1oaras dabisersn it s (rniont oo dur
paarweise oder Im Plenum besprochen werden, damit auch mxzm:’:‘: Hxcrnnse 9k Oos vl
inhaltliche Unklarheiten Mm werden. Da die Bedodnlsse weters schwierige Wrter (b Tee sat hachgeustie: Se marksart|

in den verschiedenen Kontexten (DaF, DaE und DaZ) sehr
unterschiedlich sein konnen, obliegt es der Lehrkraft salbst, S ——r
hier eine geeignete Methode filr die Verstindnissicherung zu e ket
wahlen. |

Sprachliche Differenzierung: Im Schilermaterial (Teil 1)
findet sich auf der letzten Seite ein Glossar (siehe unten), das
wichtige Fachbegriffe erklart und grammatische Information
zu diesen bereitstelit. Zusitzlich wird insbesondere fir die
Lernkontexte DaZ und DaF ein vertiefendes Worterbuch
(siehe unten} mit weiteren Worterklarungen zur Verfiligung
gestelit, das Gber den QR-Code digital abrufbar ist oder den
SuS ausgedruckt 2ur Verfigung gestellt werden kann (s.
FastFashion_Vertiefendes Worterbuch). Die Lehrperson kann
auch zwei bis drel Einsichtsexemplare ausgedruckt in die
Kiasse mitnehmen, sodass darin wie in einem echten
Warterbuch nachgeschlagen werden kann. Falls die
Lerngruppe es bendtigt, kann die Wortschatzarbeit noch
weiter vertieft werden. Es ist nicht das primére Ziel dieser
Aktivitar, das detaillierte Leseverstandnis 2u trainieren
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Weitere Anregung: Wenn der £indruck entsteht, dass mit der Lerngruppe das Textverstandnis weiter fokussiert werden
sollte, kénnen iiber die hier vorgeschlagene Aktivitit hinaus Ubungen fiir das Leseverstindnis angeboten werden, Eine
Methode, mit du sich die SuS den Text erarbeiten konnen, ware z. B. das mehrspnch'e reupnoke Lesen (https://biss-

ransfer.uni-k tent/u 020, iSS- [01.12.22]).
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2. Positionierungsstatements

-

Materialhinwels: Fir diese Ubung steht auch eine
PowerPoint-Prasentation zur Verfilgung, die unterstitzend im
Unterricht eingesetzt werden kann (Auszug siehe oben
rechts; volistandige Prasentation siehe optionales
Zusatzmaterial; FastFashion_PowerPoint_Mono).

Methode: adaptierte Version eines Meinungsstrahls
Zlel: Ausloten des eigenen Standpunkts

Sozialform: Plenum

Dauer: ca. 10 Min. / DaF: 10-15 Min.

Ablauf: Die SuS stellen sich auf einer Linie in der Mitte des
Raums auf. Die Lehrperson liest die Statements laut vor, Die
SusS entscheiden Je nach Zustimmung oder Ablehnung, ob sie
einen Schritt nach vorne oder nach hinten gehen, Dadurch
erglibt sich eln Stimmungsbild in der Klasse: SuS, dle eher in
der vorderen Hilfte der Klasse stehen, vertreten eher eine
Pro-Position; SuS, die eher im hinteren Teil der Klasse stehen,
vertreten eher eine Kontra-Position.

Wichtig: Die Position der einzelnen SuS ist sowohl fur die
Gruppenzuteilungen der nachsten Aufgabe {siehe 3.
Arbeitsblatt Gemeinsam starke Argumente finden) als auch
fir spatere Aktivitaten relevant. Es empfiehit sich, am Ende
der Ubung bereits die Gruppen fiir die niichste Aufgabe
einzuteilen (jeweils vier SuS mit einer 3hnlichen Position

kdnnen,

einen halben Schritt machen kann,

auch grammatische Hinwelse zu diesen liefert,

Weitere Anregung:

(1) Die SuS bewegen sich gedanklich auf emnem virtuellen
Spielbrett (siche Abb. rechts), das in der Klasse
projiziert/an die Tafel gemalt wird. Es besteht
ausgehend von einer Mittellinie aus 9 Feldern nach
oben und 9 Feldern nach unten, Am Ende wird in der
Kiasse erhoben, wer auf welchem Spielfeld steht. Dies
kann 2. B, entsprechend an der Tafel markiert werden.
SuS im oberen Bereich (positiv) des Spielfelds vertreten
(eher) eine Pro-Position, SuS im unteren Bereich
(negativ) vertreten (eher) eine Xontra-Position,

(2) Die SuS horen die Statements und rechnen ausgehend
von O Punkten zu Beginn des Spiels + 1, wenn sie der
Aussage zustimmen baw. -1, wenn sle die Aussage
ablehnen, Am Ende wird in der Klasse erhoben, wer wie
viele Punkte hat. SuS mit einer Zahl im héheren
positiven Bereich vertreten {eher) eine Pro-Position,
Personen mit einer Zahl im Minusbereich vertreten
(eher) eine Xontra-Position.
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bilden eine Kleingruppe). Fiir eine bessere Ubersicht kann es auch sinnvoll sein, Markierungszeichen einzusetzen (2. B.
Sticker oder farbige Kartchen an die Su$ in der vorderen Halfte des Klassenzimmers verteilen). Zusatzlich sollten sich die
SuS bzw. die Lehrkraft die jewellige Position notieren, sodass diese bel spateren Aufgaben nachgeschaut werden

Hinweis: Um die Gruppe an die Funktionsweise der Aktivitat zu gewdhnen, kann es sinnvoll sein, sie vorab mit
Statements zu einem anderen Thema {z. B. Priferenzen beim Essen etc.) auszuprobieren, Wenn die SuS sich unsicher
sind und 2u diskutleren beginnen, soflte darauf hingewliesen werden, dass man bei einer leichten Tendenz auch nur

Sprachliche Differenzierung: Zum besseren inhaltlichen Verstandnis der Statements konnen diese rusatzlich projiziert
werden. Uber den QR-Code gelangt man zum vertiefenden Warterbuch, das wichtige Begriffe auf Deutsch erklart und

Besonders wenn die raumliichen Ressourcen fur die Durchfuhrung begrenzt/nicht gegeben sind, kann die
Positionierungsiibung variiert werden. Im Folgenden zwei Méaglichkeiten fur eine alternative Umsetzung:
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3. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden

Methode: kooperatives Reasoning (= gemeinsames Suchen und Besprechen von Argumenten)

Zlel: gemeinsames Erarbeiten von Argumenten und Belegen fur die eigene Position, aber auch gegnerische Positionen
Sozialform: Gruppenarbeit {in some-side-Gruppen = Personen mit einer ahnlichen/gleichen Meinung), die
Gruppenzuordnung erfolgt ausgehend von der raumlichen Pasition der Positionierungsaktivitat (siehe 2.
Positionierungsstatements): Jeweils vier Sus mit einer dhnlichen Position (ausgehend ihrer Position im Raum) bilden
eine Kleingruppe.

Dauer: 20-30 Min,

Hinweis: Die 5uS sollten noch einmal explizit darauf hingewiesen werden, dass sie bei der Suche nach Belegen die Texte
aus Teil 1, Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre ,|"-Markierungen beriicksichtigen sollen. Die Unterscheidung der
Tabelien (Pro- vs. Kontra-Argumente; Aussagen aus dem Text vs. eigene weltere Argumente) kann explizit besprochen
und die SuS kdnnen dazu animiert werden, noch weiteres eigenes Informationsmaterial zu recherchieren (2. B. im
Internet} und weitere eigene Argumente zu erganzen.

Weitere Anregung: Die SuS kdnnen auch darauf hingewiesen werden, die Argumente nicht nur in die Tabelle
elnzutragen, sondemn anschliefend auch noch nach ihrer Wichtigkeit fur die Diskussion zu ordnen. So kann eine Art
LRanking” der Argumente in der Gruppe entstehen, in der sie fiir die anstehende miindliche Diskussion gewichtet
werden.
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ST Ko, £ e, . 90 Tety,
fiichen Aspekte findon yng "e:\‘e:a:nd’e
Argumente und Belege PRO FAST-FASHION
Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial
Nicht alle Menschen kannen oder wollen viel Geld fiir Slow-Fashion-Marken Text 3, Zeile 14-16
ausgeben (= Fair-Fashion ist kein sozial-inklusiver Ansatz)
Aussehen und Preis sind die wichtigsten Kaufkriterien (= gerade was den Preis Text 3, Zeile 7-10
betrifft, ist Slow-Fashion nicht sozial-inklusiv; bei Second-Hand-Geschaften kann | Grafik Text 3
man auch gréBen- als auch stylebezogen nur kaufen, was gerade da ist)
Es gibt schon zu viel Second-Hand-Mode, die letztlich auch auf dem Mill landet Text 4, Zeile 6-10
und dann oft in andere Lander exportiert wird, wobei der Transport wieder CO2
verbraucht (= auch Second-Hand-Mode ist nicht uneingeschrankt
unproblematisch)
Fast-Fashion ist oft gar nicht Second-Hand-tauglich, weil die Qualitit so schlecht | Text 4, Zeile 8
ist (= auch Second-Hand-Mode ist nicht die ideale Losung)
Manche Konzerne betreiben Greenwashing (= es braucht ein hohes Text 5, Zeile 9
Bewusstsein daflir, welche Konzerne man guten Gewissens unterstutzen kann)
Oft sind die Nachhaltigkeitskonzepte nicht Giberzeugend, weil sie nur auf einen Text S, Zeile 5-6
Aspekt (2. B. Produktion) fokussieren
Argumente und Belege Kontra FAST-FASHION
Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial
Fast-Fashion ist verantwortlich fur 10% der CO2-Emissionen weltweit; pro Jahr Text 2, Zeile 2
werden 1458 Mio. Tonnen Treibhausgasemissionen produziert (= Grafik Text 2
Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf Klimawandel)
Bel der Produktion kommt es zu einem hohen Wasserverbrauch {ca. 11.000 Liter | Text 2, Zelle 4-5
fiir 3-4 T-Shirts nétig) (= Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf Grafik Text 2
Klimawandel)
Fur das Farben der Textilien werden giftige Chemikalien verwendet, die in die Text 2, Zelle 7-11
Flisse gelangen und die z. B. in China bereits 2/3 der Flusse verschmutzt haben Grafik Text 2
(Chemikalien auch im Trinkwasser) {=> Textilindustrie hat erheblichen Einfluss
auf Klimawandel)
Beim Waschen der Kleidung [ast sich Mikroplastik und gelangt in die Meere (2 Text 2, Zeile 23-27
das Okosystern Meer wird so nachhaltig zerstort)
B0% der Ware landet nach durchschnittlich drei Jahren auf dem Mill, nur 1% Text 2, Zeile 29-30
wird recycelt; jedes Jahr werden 92 Mio. Tonnen Kleidung weggeworfen (= Grafik Text 2
Fast-Fashion fihrt zu einem enormen Mullproblem)
Durch Second-Hand-Maode kann man jdhrlich bis zu 900kg CO2 einsparen und Text 4, Zeile 1-5
muss trotzdem nicht unbedingt viel Geld ausgeben (= Second-Hand-Mode ist
. die kostengunstigste umweltfreundlichste Alternative)
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4. Basisglossar

Methode: individuelles Nachschlagen von Fachwortschatz

Zlel: Wissensaneignung, Aufbau von Wortschatz

Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: abhangig von der Lerngruppe, Einsatz vor allem wahrend Aufgabe A4

Hinweis: Das Basisglossar erklart die wichtigsten Fachbegriffe, die alle SuS verstehen sollen, um an der Diskussion
zum Thema teilnehmen zu konnen. Es ist direkt im Schalermaterial integriert, Das zusatzliche vertiefende
Warterbuch entlastet SuS mit niedrigerem Sprachniveau durch weitere Worterkidrungen beim Inhalthichen Erfassen

des Textes. Das vertiefende Warterbuch kann ber den QR-Code im Schulermaterial aufgerufen oder den SuS als
eigenes ausgedrucktes Dokument zur Verfugung gestellt werden,

*CO2 (kein Plural) | Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von
kohlenstoffhaltigen Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

“ Emission (-en) das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphare der Erde

“Fair / Ethical / ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf

Slow Fashion/ okologisch und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet
(kein Plural) wird

“ Fast-Fashion ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer
(kein Plural) Zeit moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den

neuesten Trends zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich
(kein Plural) und/oder ihre Produkte als nachhaltig prasentieren, obwohl dies
nicht (vollstandig) der Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen
konnen, und die Umwelt wird nicht verschmutzt

' Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fur

(kein Plural) die Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

Kleidung (-en) gebrauchte Kleidung
(Plural selten)

"Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdol,
(-e) Erdgas oder Kohie hergestellt werden, z. B. Polyester

"Treibhauseffekt | der Effekt, bei dem bestimmte Gase (2.B. Kohlendioxid oder

(kein Plural) Methan} in der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde
durchlassen, aber gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der
Erde in das Weltall zurGckgestrahlt werden kann

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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Phase 2: Miindliches Argumentieren

Lernziele

o Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt zum Thema ,Sollen wir auf Fast-
Fashion verzichten?" sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend mundlich

darstellen und begrinden.

e Schuler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend mindlich
Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen.

e Schiler_innen kdnnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend miindlich
Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln und ablehnen.

e Schiler_innen kdnnen sprachlich angemessen und inhaltlich Uberzeugend mindlich
Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einraumen und entkraften.

Teil 2 - Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

03. Optional (zu Beginn oder wihrend der 2. Phase): siche
optionales Zusatzmaterial: Informationsblatt_Eine gute
Diskussion fihren

Ziel: Kennenlernen von Gesprachsregeln und
Diskussionskonventionen

Sozialform: frei wahibar (z. B. Besprechung Im Plenum,
Einzelarbeit)

Dauer: 5-15 Min, / DaF: 10-20 Min.

Hinweis: Wenn die Lerngruppe bereits mit Diskussionen
im Unterricht vertraut ist und die Gesprachsregeln
schon gut kennt, kann dieser Schritt Gbersprungen
werden.
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2

1. Erarbeitung sprachlicher Baustei

Argumentieren

Methode: Scaffolding (Stutzgerust) fiir das mindliche
Argumentieren

Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine
(Gesprachsprozeduren) fur das Argumentieren; Entwickiung
eines Bewusstseins fir den Zusammenhang rwischen
Handlungsschema (z. 8. begriinden) und passendem
Prozedurausdruck (2. B, aufgrund der Tatsache, dass).

Sozialform: Einzelarbeit, Plenum (z. B. kann nach dem
gemeinsamen Lesen der Erkliirung und Aufgabenstellung ein
Belspiel exemplarisch im Plenum gemeinsam ausprobiert
werden. Die restlichen Gesprachsprozeduren konnen sich dle
SuS selbst erarbeiten und anschlieBend vergleichen.)

Dauer: 20-25 Min,
Hinweise:

*  Die Hinweise fir die Arbeit mit der Sprachwerkstatt im
Schilermaterial sollten beachtet werden,

*  Eshandelt sich bel den einzelnen Bausteinen lediglich
um eine exemplarische Auswahl an
Prozedurausdriicken, Es wird kein Anspruch auf
Vollstandigkeit erhoben. Ggf. konnen
Prozedurausdriicke von den SuS oder der Lehrperson
erganzt werden,

e Die SuS sollen eigene Beispielsatze zum Thema des
behandelten Unterrichtsmoduls verfassen. Die
vorgegebenen Beispielssatze sind absichtlich zu einem
anderen Thema (Importverbot von Obst und GemUse)
verfasst worden, sodass die SuS diese nicht 1:1
ubernehmen kdnnen.

* Ineinigen Beispielsitzen gibt es Unterstreichungen,
diese dienen als grammatische Zusatzinformation zur
Verbstellung.

e Zuvielen sprachlichen Bausteine gibt es grammatische
Hinweise in den Hinweiskastchen. Diese kdnnen bei
Bedarf intensiver thematisiert oder auch weggelassen
werden.

Sprachliche Differenzierung:

*  Fir leistungsstirkere Lernende kann auch auf die
Sprachwerkstatt PLUS (komplexere Ausdricke zum
Argumentieren} aus dem Zusatzmaterial
zuruckgegriffen werden,

«  Besonders wenn die Prozedurausdricke noch neu flir
die SuS sind, soliten ihre eigenen Beispiele im Plenum
gesammelt werden. Sprachliche Korrekturen,
besonders im Berelch Satzstellung und Verbposition,
sind hier wichtig.

s Je nach Bedarf und Lerngruppe kann das Stitzgerist im
Unterricht auch zunachst nur in Teilen genutzt werden,
So kann der Fokus zum Beispiel erst einmal auf einzelne
grundiegende Bausteine gelegt werden und nach und
nach konnen alle Bausteine flir das Argumentieren
eingefihrt werden,
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2. Sprachliches Argumentationstraining

Methode: miindliches Besprechen und Prasentieren 1 Sewmbiaives Arpumeetatinsstsweing
Ziele: i s 9
1. mindliches Training der Gesprachsprozeduren flr das e ':_"‘""""_:*: e ey el
Argumentieren und Routinisierung des Gebrauchs parorsyhentrerbodon oo )anaed
2. Aneinanderketten von mit Inhalt gefilliten sprachlichen g ey Sv—
Bausteinen zur Erstellung argumentativer e
Zusammenhinge o5 o e e e, S B
S o bt i @ U | 0 S
Sozialform: Partnerarheit
Dauer; 15-20 Min, (Training A} A nintepiis iy
Hinwelse: s o
. v -~ - . o
o Diese Aktivitat ist als mundliche Aktivitit geplant, bei der o, oot Asprdadot'de. 1 fvot Madhbsbonsont. b s dprior ke
die SuS bewusst nichts aufschreiben sollen. . o sl s
*  Die SuS soltten nochmals explizit auf das Arbeitsblatt =
JGemeinsam starke Argumente finden” hingewlesan L R —
werden, mit dem sie ihre Argumente inhaltlich stitzen O e e e
konnen. Aanh by wwn . fobn Argumeent rbmibeh b Wett mah o Bebege. B Ao
7 PR he Toden Mg |
Differenzierung: SuS mit niedrigerem Sprachniveau oder S

LRttt ek gt s sue b pasees

solche, die etwas mehr Struktur benotigen, soliten dazu
Tt v st Btk i 6. foives ScPhasilatgereng teban] ms ar e Sats
— b gy

animiert werden, A (Kleinschrittiges Training) zu wiihlen, Bei

diesem werden die einzelnen Gesprachsprozeduren oL Yot ol DA S o Kb ot S
schrittweise durchlaufen und die kognitiven Anforderungen

werden geringer gehalten. S A e e g i

SuS mit héherem Sprachniveau oder solche, die bereits > wrvee o Gt s L e e oo
Erfahrung mit dem Argumentieren haben bzw. solche die ihren B Mg gmesestiy sebulieh oof Bo Aigauets ol esmder 480 e
Arbeitsprozess gut selbst regulieren kénnen, kdnnen alternativ m __‘:‘_;‘_'_‘:'“_'_ _": tm g e

B (Kombiniertes Training) wahlen, bei dem die Schritte

schneller und selbstorganisiert durchlaufen werden. B tostiamn Tty

Sprachiiche Differenzierung: SuS mit weniger Sprach- baw, e i -
Argumentiererfahrung sollten méglichst durch die Lehrperson © o rbeviin tasble s o (e g T
unterstitzt werden (2. B, durch sprachliche Korrekturen), Auch e M et | e
ein Matchen von leistungsstirkeren mit leistungsschwacheren oo n s LN o S
SuS und eln gemeinsames Erarbeiten ist denkbar, T —

b Pbrmtit curt grgresrty e i b ree | Mesten. 4 dseme
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Methode: mundliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren

Ziel: Forderung des inhaltfich fundierten und sprachiich
angemessen ausgedrickten mundlichen Argumentierens; das
Medium Radio soll den Fokus gezielt auf die sprachliche Seite des
mindlichen Argumentierens legen, die sonst evtl, durch visuelle
Aspekte (Mimik, Gestik) in den Hintergrund risckt,

Sozialform: Partnerarbeit

Dauer: 20-30 Min.

Ablauf: Jeweils eine Person, die sich auf dem Meinungsstrahl b o i O g Ly o
(siehe Tell 1, Aufgabe 2) in der vorderen Halfte, und eine Person, TEPE. g v, it B0 lh Bt et S ..c...':..'..'.;..;': i Frdgandes
die sich in der hinteren Hilfte des Klassenzimmers positioniert SR Blon IR S0t W WiVl vt 19 S9d

B Radimdbobuision L Saben wht e net Fam Fachian swcichion ! ((.&3}

T e I R e I L e e e
ladodaiares sew Therms Urvaawsiel antashon (G be Joaiowinaes wnd
Psivwr ot on vwwvesnr, e Masang 2o Niage Sollen win oie wf Taw L aee
wersirtdne?” 2 Wown

Mo oe S Comwmy §rod e begeil such und et sach dach de Sy

Litw Zubrwvwwwne wnd Dutbver, wwhon, Sas I svwsdor dabes seed, s o heifie.
Meate wavoder fir mogen”™ I S beatgen Jendung g 11 o dm
medtuhaturte Thews four Facten. M Morve i Conny Prdan and it Segrafe
ey eriten Qite ve Savhe WV awr peperet syl sere Memangm um Thera
Dot iz e Jlorh Miem, wurk farr verruadtesio

hat, gehen zusammen. Alle Diskussionen finden parallel statt und werden von der Lehrperson folgendermaRen
angeleitet: Die Lehrperson tritt als Radiomoderator/in Conny Friedrich auf und ertffnet die Sendung.

Hinweis: eventuell Requisiten (z. B, mikrofonartige Gegenstande einsetzen, die den Xontext der Radiosendung
deutlicher machen).

Materialhinweis: Das vom Projektteam bereitgestellte Audio ,Fast-Fashion_Radiointro” (siehe optionales
Zusatzmaterial) kann als Anmoderation flr die Radiodiskussion in der Klasse eingesetzt werden und die Lehrpesson
kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung der Diskussionspartner bitten, bevor die eigentliche
Diskussion startet. Falls das Radiointro for Ihre Lerngruppe 2u anspruchsvoll sein sollte, kann die Lehrperson in der
Moderator-Rolle auch alternativ die folgende Anmoderation vorlesen oder sich eine eigene ausdenken,
Anmoderation: Liebe Zuhdrerinnen und Zuhdrer, schén, dass ihr wieder dabei seid, wenn es heifit: Heute mitreden — fir
morgen®, In der heutigen Sendung geht es um das vieldiskutierte Thema Fast-Fashion, Mein Name ist [Conny Friedrich)
und ich begrifie unsere ersten Goste im Studio. Wir sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema. Darf ich euch gleich
bitten, euch kurz vorzustellen?

Impulsfrage fiir den Einstieg der Radiodiskussion: Wie steht thr zur Frage.  Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”
Weiteres Vorgehen: Die Lehrperson beobachtet die Gruppen. Solite die Diskussion zu stark ins Stocken geraten, kann
sie nach einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen, 2. B. Wie klimaschddiich ist die Fast-
Fashion-Industrie wirklich? Wie gut sind die Alternativen zu Fast-Fashion?

Magliche Abmoderation: Vielen Dank fir die spannende Diskussion und auf Wiederhoren bei  Heute mitreden — fir
morgen”.

Weitere Anregung: Sollte das Radiosetting fir die Lerngruppe ungeeignet sein, kann der Kontext #ir die mindliche
Diskussion angepasst werden. So wire 2. 8. auch das Diskutieren im Rahmen einer Talkshow oder eines YouTube-
Videos etc. moglich,

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

-

14

HandbuchDial og

Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

40



Uberarbeitung: Gemeinsam starke Argumente finden

Methode: erneutes Kooperatives Reasoning in same-side-
Gruppen {= gemeinsames Suchen und Besprechen von
Argumenten mit Personen mit ahnlicher/gleicher Meinung)
mithilfe des Arbeitsblatts Gemeinsam starke Argumente finden
aus Teil 1, Aufgabe 3)

Zlel: Reflexion und Optimierung der bisher eingebrachten
Argumente und Belege

Sozialform: Gruppenarbeit (in same-side-Gruppen = Personen
mit einer dhnlichen/gleichen Meinung). Die Gruppenbildung

“ W e [ L 4
L /7SN

o T sl e o 1o Passcrmn, (e e g b oder o Shel le
Wby fdans s Bu Te sallon Pavsnn sain, it dunen Bor mighiches ok
1o e tre tet hekt

b DLigient g dwn ke Avdon
[ bl 1 Wratiict } Webche rvamann Ay Fr pate wgmre
P, ster sk £ 10 e Ghngarmante At ihe Ausotigen ! Webiler sesnn
Ioboge ibwnt #utp abvon wral mars 104 Mg G100 Al gueseats !

erfolgt nach dem gleichen Prinzip wie beim Kooperativen Reasoning in Tell 1, Aufgabe 3, wobei am besten neue
Gruppen bestehend aus 4 neue Personen mit der gleichen oder dhnlichen Meinung gebildet werden.

Dauer: ca, 10 Min,

Hinwels: Die SuS sollten noch einmal explizit darauf hingewlesen werden, dass sie bel der Suche nach neuen Belegen
auch die Texte aus Tell 1, Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre ,|"-Markierungen beriicksichtigen sollen. Da die
SuS die Argumente aus der ersten Bearbeltungsrunde berelts kennen, kann hier etwas weniger Zeit flr diese Aktivitat

eingeplant werden.

Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?

Methode: mundliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren
Ziel: Forderung des inbaltlich fundierten und sprachlich
angemessen realisierten mundlichen Argumentierens durch
wiederholendes Uben; das Medium Radio soll den Fokus gezieit
auf die sprachliche Seite des mundlichen Argumentierens
legen, die sanst evtl. durch visuelle Aspekte {Mimik, Gestik) in
den Hintergrund riickt,

Sozialform: Partnerarbeit

Dauer: 15-30 Min,

Ablauf: Wieder gehen jeweils eine Person, die sich auf dem
Meinungsstrahl {siehe Teil 1, Aufgabe 2. Positionierungs-
statements} in der vorderen Halfte, und eine Person, die sich in

L Redhadistunsion 2. Sofler wir abe nal Fart Saahian verikhime? U&U

B85 1 e Tubtrnrvwent wnd Suntrer dor Radusmntung Seats indraden -t g
5 ipnrmnd e b wtire Dhisssamnn s age el e who ad | ot §ad it
b e

Wb oy VAT a s Mo a0t (1 L nmry | ol o % ot (o] b e B Serabag
iwhe Zavrntywns ookt S, ket dine A wavier debe sevd meee 00 beglh
e e = (i g WO e sah Aente A e e s henie
Thwans st Fuvbum ipombpn Mevs Rawe of Commy Frinsont wnd wh beyrifie borees
wahiten Gaute fu Buveer Thowa pant featbah o Slade kb o mach ghond Stten
A ) v iees

AL Arbwtnt whechr 33 pew Soche de ene wes Peruon, S phoe ste e Mt nas bt sk
i Sl ks o, s B ety e Moyl Servhrg Sefder, i wgrmeerent
- e gk Dalinaas wider hersageel S sren g Vs
D 1% M |

der hinteren Halfte des Klassenzimmers positioniert hat, zusammen. Am besten kommen SuS zusammen, die in der
Radiodiskussion 1 noch nicht gemeinsam miindlich diskutiert haben,

Sozialform: Partnerarbeit

Ablauf: Die mundliche Diskussion |3uft analog zur ersten Diskussionsrunde, nur mit einem neuen Partner/einer neuen
Partnerin ab. Die Lehrperson tritt wieder in der Rolle des Mederators/der Moderatorin auf.

Materialhinweis: Das Audio ,Fast-Fashion_Radiointro kann als Anmoderation fiir die Radiodiskussion genutzt werden

und die Lehrperson kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung bitten. Alternativ kann die
Lehrperson auch wieder in der Moderator-Rolle die folgende Anmoderation vorlesen oder sich eine eigene

Anmoderation ausdenken,

-

-

Anmoderation: Liebe Zuhorerinnen und Zuhorer, schon, doss lhr wieder dabel seld, wenn es heifit: Heute mitreden - fur
morgen”. Wir wollen heute noch einmal Uber das brisante Thema Fast-Fashlon sprechen. Mein Name ist Conny Friedrich
und ich begriifie unsere nachsten Gaste zu diesem Thema ganz herzlich im Studio. ich darf euch gleich bitten, euch kurz
vorzusteflen.

Impulsfrage fiir den Einstieg: Wie stetit ihr beide zur Frage: ,Sollen wir olle ouf Fast-Fashion verzichten?”

Weiteres Vorgehen: Wieder beobachtet die Lehrperson die Gruppen. Sollte die Diskussion zu stark ins Stocken geraten,
kann sie noch einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen, z. B. Wie klimaschadlich st die Fast-
Fashion-industrie wirklich? Wie gut sind die Alternativen zu Fast-Foshion?

Abmoderation: Vielen Dank! Das war wieder eine interessante Diskussion! Schaltet wieder ein, wenn es heifit:  Heute
mitreden ~ fir morgen”.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft 15
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Phase 3: Schriftliches Argumentieren

Lernziele

e Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt, aber auch kontrare Positionen
zum Thema ,Sollen wir auf Fast-Fashion verzichten?" sprachlich angemessen und
inhaltlich Oberzeugend schriftlich darstellen und begriinden.

o Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen,

e Schuler_innen konnen sprachlich angemessen und inhaltlich Uberzeugend
schriftlich Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln und abiehnen.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einrdumen und entkraften.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich alternative Vorschldge zum Umgang mit Fast-Fashion formulieren,

s Schuler_innen koénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend in Bezug
auf das Thema Fast-Fashion schriftlich an jemanden appellieren.

Hinweis zu Phase 3: Sollte es z. B. im DaF-Kontext nicht das Lernziel sein, schriftliche
argumentative Kompetenzen zu trainieren, kann es sinnvoll sein, Teil 3 einzukiirzen oder ganzlich
nicht zu thematisieren. Auch wenn das Gesamtkonzept des Dialog-Projekts die Forderung des
schriftlichen Argumentierens durch vorangestelltes mundliches Argumentieren vorsieht, gilt
grundsétzlich, dass das Lernziel des eigenen Unterrichts und die Bedurfnisse der SuS im Fokus
stehen sollten und dass natirlich auch nur einzelne Teile des Materials im eigenen Unterricht
eingesetzt werden konnen,

Teil 3 — Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das schriftliche

Argumentieren
Methode: Scaffolding (Stutzgerust) filr das schriftliche 1 Brabeman teratinber Rinture fir do wbirtiane Aesvestiosn
Argumentieren
Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine (Textprozeduren) flr LY o ebuariruioiavar T—— il
das schriftliche Argumentieren; Entwicklung eines Bewusstseins | pr @ s s v e i g e sy o
fur den Zusammenhang zwischen Handlungsschema {2. B. Ak v s At Ll
begriinden) und passendem Prozedurausdruck (2. B, aufgrund
der Totsache, doss) [N ——
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum 2 i S=
Daver; 10-20 Min, —
o .
= siehe Hinweise zum miindlichen Statzgerast (Erarbeiten s S _'_ S A S e
sprachlicher Bausteine fir das mindliche Argumentieren, [rtteded ey
Teil/Phase 2)

»  Eskann explizit darauf hingewiesen werden, dass im Mundlichen und Schriftlichen rwar die gleichen
Handlungsschemata durchgefihrt, diese aber durch unterschiediiche Prozedurausdricke realisiert werden,

»  Fir leistungsstirkere Lernende kann auch auf die Sprachwerkstatt PLUS (komplexere Ausdricke zum
Argumentieren) aus dem Zusatzmaterial zurickgegriffen werden.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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2. Schreibaufgabe

-

Methode: profillerte Schreibaufgabe ~Ein T-Shirt muss mind 25 Euro k e
ot Ziel: Verfassen eines inhaltlich Uberzeugenden und sprachlich JLaistbare Mode muss eine Altarnative bleiben”
4414 angemessenen schriftlichen argumentativen Textes an eine
s30s Person, die aus einer anderen Lebenswelt kommt und eine e e e

andere Meinung vertritt als die Sus selbst Sl Sxbumeb pricht e Surch puler Ation Supupe SuL. du Sal der Nty oo
Onstung rrargers Usvwetstenterss geten s

Sozialform: Einzelarbeit {ggf. auch als kooperatives Schreiben
méglich, insbesondere, wenn das sprachliche Niveau der

Autgste surtane v Erinwrset ork LAl o ox PETa 00 0T 0 SRTen Yarepentt
SETVITT 00 00 S (s Sl ey Aeacls Meien] Versuhe, B Does e i1 Jeaer

Lernenden noch sehr gering ist) Apamamaton ven Sever Faction 21 GawTeage: e eEseeTs w1 w3 sdw e, de
Dauer: 20-50 Min, (abhingig vom Erwartungshorizont) e - ——

. Hinwelse:

»  Essollite gef. geklart werden, ob alle SuS wissen, was eine

‘ Petition Ist.

oo - = Essollte gaf. explizit darauf hingewiesen werden, dass die
ae SuS je nach eigener Position entweder A oder B wihlen,
- abhangig davon, welcher Petition sie widersprechen,
*  Obdie Adressatin / der Adressat mit Du oder Sie angesprochen
wird, ist den Sus freigestelit bzw. kann von der Lehrkraft festgelegt
werden.

o Die Textlange wurde bewusst offengelassen, sodass die Lehrkraft
diese passend fiir die eigene Lerngruppe vorgeben kann. Im DaF-
Kontext konnen die Texte 2. B. etwas klirzer sein (2. B. 100-200
Warter), flir Dk ist es sinnvoll, wenn die Texte etwas linger sind (2.
B. 250+ Worter)

o Eswurden bewusst Adressat_innen gewdhlt, die auBerhalb der Lebenswelt der Sus liegen, sodass sie angehalten
sind, auf elaboriertern Niveau zu argumentieren, Erscheinen die Adressat_innen fir die eigene Lerngruppe zu
abstrakt, siehe unten ,zusatzliche mogliche Vorentlastung”.

»  Die Schreibaufgabe wurde als kompetenzférdernde Ubung entwickelt und sollte nicht unadaptiert als Priffung
eingesetzt werden.

*  Essollte darauf geachtet werden, dass die SuS das schriftliche Stiitzgerist {aus Tell 3 des Schilermaterials) und
nicht das mindliche Statzgerist (aus Teil 2 des Schiilermaterials) als sprachliches Hilfsmittel einsetzen,

Sprachliche Differenzierung:

= Soliten die SuS nicht mit dem Aufgabenformat (orientiert an der Standardisierten Reifeprisfung in Osterreich)
vertraut sein, sollte zusatzlich erklart werden, dass alle Bulletpoints in einem zusammenhangenden Text
verarbeitet werden miissen,
»  Falls notig, konnen den SuS Textprozeduren fir die BegruBung und Verabschiedung in einem Mall zur Verfugung
¢o gestellt werden: Sehr geehrte/r Frau/Hert ...; Liebe/r ...; Mit freundlichen Griifien .,..; Mit herzlichen Griifen ...;
3 Liebe Grifie ..
: Zusitzliche mégliche Vorentlastungen:

*  Adressat: Wenn die SuS Schwierigkeiten haben, sich die Adressat_innen vorzustellen, empfiehit es sich, vor dem
Schreiben eine Voribung einzuschieben, Die Adressat_innen kénnten 2. B, gemeinsam im Plenum besprochen

- werden, Informationen zu ihren Berufen recherchiert werden oder die Lernenden kénnten sich mogliche

3T Charaktereigenschaften der Personen Gberlegen,

«  Aufgabe zur inhaltlichen Textplanung: Es kann vor dem Schreiben ein Schreibplan erstelit werden, Dies kann 2. B,
in Form von Notizen erfolgen oder einer tabellarischen Gegenlberstellung der fir den Text relevanten Pro- und
414 Kontraargumente. Auch kdnnen die Sus aufgefordert werden, die Argumente zu gewichten und in eine logische
1t Reihenfolge zu bringen, Achtung: Solche Vorarbeiten soliten nicht zu ausgedehnt stattfinden, da sonst der Fokus
5 auf die Sprachhandlung des Argumentierens verloren gehen kann und stattdessen Elemente wie Textstruktur in
< den Vordergrund treten, Es solite insgesamt darauf geachtet werden, dass das eigentliche Lernziel — das Erlenen
von mundlichem und schriftlichem Argumentieren - den Kern des Unterrichts darstelit.

e Weitere Anregungen: Der Umfang und Erwartungshorizont der Schreibaufgabe kann und solite an den eigenen
seos Unterricht angepasst werden, 2. B. kann die Anzahl der erwarteten Handlungsschemata (= sprachliche Bausteine)
reduziert werden. Die Schreibaufgabe fordert funf Handlungsschemata {konzedieren, die eigene Pasition darstellen, die
eigene Melnung begranden, ein Argument inholtfich stitzen und an jemanden oppellieren), Es kénnten 2. 8. nur die
soes eigene Position darsteflen und die eigene Meinung begrinden gefordert werden, wenn dies zum Leenziel des
: Unterrichts passt.
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Optionale Zusatzaufgaben

- e¥s| 1 Optionale Zusatzautiabe: Peerfoedback oder Selbstfeedback mit dem Diagnosetool und Textiiberarbeitung

(nicht im Schiilermaterial enthalten) =T

Methode: Peerreview oder Selbstanalyse und Feedback T R o
414 mithiife des Diagnosetools {siehe optionales Zusatzmaterial: —— l —_— —_| ——
sess Diagnosetool) als Hilfsmittel bei der Betrachtung der verfassten | | e e e
so04 Lernertexte ST

Textes

Zlel: Reflexion und Wahrnehmung der sprachlichen
Bausteine beim Argumentieren; kritische Betrachtung
des eigenen Texts bzw. Betrachtung eines Texts eines
Peers und anschlieRende Uberarbeitung des eigenen

Sozialform: Einzel- oder Partnerarbeit

Hinwels: weitere Informationen 2um Diagnosetool und
dessen Einsatz siehe Dialog-Handbuch

s Verdnderungen

Plenum

Sozialform: Einzel- baw. Partnerarbeit und ggf. Im Anschluss

Hinweis: £s sollte wertschatzend mit den Einstellungen der
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden.

*3% | 2.Optlonale Zusatzaufgabe: Reflexion moglicher Verinderung der elgenen Ansichten
(nicht Im Schilermaterial enthalten)

so0s Methode: Wiederholen der Aufgaben der
4+ Vorwissensaktivierung (A1, A2 und /oder A3 aus Teil 1)

3 -4 Zlel: Reflexion elgener Ansichten; Bewusstmachung von

33 MonaoDialog ~ Fast-Fashion

Lehrerbegleitheft

-

18

HandbuchDial og

Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

44



(nicht im Schilermaterial enthalten)

Methode: Fragebogen und ggf. Diskussion in Gruppen oder
Plenum

Ziel: Reflexion eigener Ansichten; Bewusstmachung von
Veranderungen

Sozialform: Einzelarbeit; ggf. anschlieRend Plenum
Dauer: 10-15 Min,

3, Optionale Zusatzaufeabe: Fragebogen als Grundlage der Reflexion der eizenen Ansichten

Y A 2. w68 on ETR 04 hn !
B e

Pl - g aAs T - Bt |
it b Sy 1 pe @ ST

1 -
- O 1 B A R B, S
B e e L R
Seee Sases  Das  Oa e
o P

Information: Im Rahmen des Projekts wird ein Fragebogen " s o oy ~phen
angeboten (siehe optionales Zusatzmaterial: D e, oo ey T
Fragebogen_Elnstellungen zum Kiimaschutz). Hier werden .

Fragen Gber die Einstellung und das Verhalten mit Blick auf - —t ShSULLT
Nachhaltigkeit und mogliche Veranderungen dieser Bk e Tl Gl D aiatise
abgefragt. Dies kann als Ausgangspunkt fir eine Selbst- e x

und/oder anschlieBende Gruppendiskussion genutzt ' R A L - N
werden, e T 'E::'-'-

Hinwels: £s solite wertschatzend mit den Einstellungen der

. 1T A D S SN S P e S Ty M—
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen Dué Dweas Sows 0§ Coweewe  Setuase
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden, - m—

4. Optionale Zusatzaufgabe: Forumsbeitrag (nicht im Schillermaterial enthalten)
Methode: Schreibauftrag Forumsbeitrag

Ziel: landeribergreifender Austausch zum Thema

Sozialform: frei wahibar [sowohl Einzelarbeit als auch kooperatives Schreiben ist denkbar)

Hinweis: Hier ist ein Link zu einem Forum zu finden, das auch im Unterricht eingesetzt werden kann. Alternativ kann
auch eine eigene Plattform gewihit werden.

Situation: Becca Toma ist Sprecherin des European Youth Portals. thr Ziel ist es, Jugendliche dazu zu motivieren, dass sie
sich politisch engagieren und ihr Mitspracherecht aktiv niitzen. Sie hat Informationen dber unterschiedliche Petitionen
zu Themen des Klimawandels gesammelt und aufbereitet und machte eine Plattform bereitsteflen, auf der sich
Schiiler_innen aus unterschiedlichen Lindern zu diesen Themen austauschen kannen.

Aufgabe:

a. Sieh dir die Diskussionsplattform von Becca Toma an: https://padlet.com/vreinsperger/dialogforum

OR2 A0
-

Verfasse e¢in kurzes schriftliches Statement zum Thema Fast-Fashion. Achte darauf, dass dein Beitrag den Titel ,Fast-
Fashion" tragt. Kommentiere anschlie®end den Forumsbeitrag einer Person zum Thema, die eine andere Mainung hat
als du selbst. Gehe dabei auf die genannten Argumente ein und versuche diese auch zu entkriften.

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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Informationen) eingesetzt werden.

Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

Methode: cigenstindige Recherche

Ggf. kann hier passend zur Lemgruppe ein konkretes

Lernziel ergdnzt werden,

Hier kann das optionale Zusatzmaterial (Dokument:

FastFashion_Informationsblatt_Weiterfuhrende
Dieses Projekt wurde mit Unterstiitzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fir den Inkait dieser

Verdffentlichung tragen allein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fiir die weltere Verwendung der darin
Lehrerbegleitheft

eathaltenen Angoben.

Sozialform: frei wahlbar (sowohl Einzelarbeit als auch

Gruppenarbelt denkbar)

Zlel: weitergehende Vertiefung und Telinahme am Diskurs
Hinwels:

MonaoDialog ~ Fast-Fashion
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3.1.2. BasisschilermateriaMonoDialLog
Teil 1¢ Inhaltliche Heranflhrung

-

d

D
I
L O ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?*

DIALOG

Unterrichtsmaterialien fUr Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache

Modul |
Legende Autor_innen:
: Lesen 4 Einzelarbelt Victoria Reinsperger
Seee Universitat Graz, Osterreich
Britta Ehrig
o:o: Sprechen 82 Gruppenarbeit NHL Stenden Hogeschool, Niederlande
.o Jurgen Ehrenmilller
Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien
LLLL]

esse JChreiben ®e. Partnerarbeit Stephan Schicker
Universitat Graz, Osterreich
Muhammed Akbulut
;”i Horen : Hinwels Universitat Graz, Osterreich
4 Sabine Schmalzer-Eibinger
Universitat Graz, Osterreich

(@NOIOX
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Teil 1 = Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

Al: Schau dir das Bild zunachst alleine genau an und schreibe alles, was dir spontan
dazu einfallt, in das Textfeld unten, Schreibe auf Deutsch. Du kannst aber auch andere
Sprachen verwenden (Dauer: 3 Minuten).

Bidgueie. Cruz-Sy, Gipe (2011} Oeton my fashace. URL: hetpi/wwe =T /11404 2021

. A2: Tausche dich auf Deutsch mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin aus: Was ist
euch z2u diesem Bild eingefallen? Was wisst ihr bereits Giber das Thema des Bildes?

MonoDialog -~ Fast-Fashion Teil 1: Inhaltliche Heranflihrung
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Darum geht es in den folgenden Stunden:

«Die Fast-Fashion Industrie
ist fur 10 % der weltweiten
CO2-Emissionen
verantwortfich. Wir
missen etwas dagegen
tun!®

redet mit!

des Moduls immer mit.

»Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?” — eine viel diskutierte Frage, bei der es sich
lohnt, einmal genauer hinzusehen. Im Folgenden werdet ihr Meinungen und Fakten zu
diesem Thema kennenlernen, miindlich dazu diskutieren, euch untereinander austauschen
und am Ende einen eigenen argumentativen Text verfassen. Bildet euch eine Melnung und

‘% Hinweis: Das Material baut aufeinander auf. Bringt alle Unterlagen bis zum Abschluss
L L

A3: Was ist dir wichtig (w) oder unwichtig (u), wenn du Kleidung kaufst?

2232 a. Entscheide zuerst allein. Was ist dir wichtig? Wahle zwei Aussagen aus und

Ty
“nen

markiere sie mit u.

der Preis ist glnstig

das Modelabel/die Marke ist im
Trend

das Stiick ist genau das, was ich
gesucht habe

markiere sie mit w. Was ist dir unwichtig? Wahle zwei Aussagen und

das Kleldungsstuck passt mir
perfekt

die Kleidung ist fair und nachhaltig

das Geschaft ist In meiner Nahe/
ich kann spontan dort einkaufen

gaae b. Tausche dich mit einem Mitschiiler/einer Mitschilerin aus: Findet ihr das

MonoDialog - Fast-Fashion

Gleiche wichtig und unwichtig oder gibt es Unterschiede?

Teil 1: Inhattliche Heranfiihrung
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§ A4: Lies dir die folgenden Informationsblatter zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-
LLLlL]
Fashion verzichten?” in Einzelarbeit aufmerksam durch und sieh dir die Abbildungen
genau an,

Markiere Textstellen, Zahlen oder Angaben, die du nicht verstehst, mit
einem 7",

Uberlege, welche Informationen fiir die Diskussion des Themas wichtig
sind, und markiere sie mit ,,!“.

Hinweis: Das Basisglossar erklart Schlisselbegriffe (im Text fettgedruckt), die
wichtig sind, wenn du Gber das Thema diskutieren willst. Du findest es auf der letzten

Seite dieses Materials (Teil 1: Inhaltliche Heranfuhrung). Das wvertiefende
Warterbuch (siehe QR-Codes auf der nachsten Seite bzw. eigenes Dokument) erklart
weitere schwierige Worter (im Text mit hochgestellter Zahl markiert).

MonoDialog -~ Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung
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Informationsblatter

..:e
M 4

Llet Vertulendes Wortsrbuss
oy o

Text 1: Fast-Fashion vs. Slow Fashion

Osfinition indgichat vale Kodaktionan i einar maglichat

‘mwmmm

Basanders viel Bokleldung wird in goringer Zoit Es wird auf eénen nachhaltigen Konsum geachtat, bel dem nur das
Koasum gekauft. Die gekauften Teolle werden aber nicht gekauft wird, was wirkdich bendtigt ist. Dabel wird auf

lange getragen, da sle schnedl aus der Mode umweltfreundliche Maternialien und eine gute Produktion Wert

kommen. .dq,mms.mmmumgpmmsmsawm

%
& L
FAST FASHION SLOW FASHION

 Guschiumod e dur Modeindisstriv, be) dam Show Fashlan it v Gegantwavegung, bes e aul olwn
nachhaitien® un bewisstan Umngang ti Mody grashtat wird.

Quelle: Wagner 2020

10

15

20

25

Text 2: Umwelt
In der Fast-Fashion-Industrie entstehen bei mehreren Schritten in der Produktion umweltschadliche
Substanzen und 10 % der weltweiten CO2-Emissionen’. Schon fiir die Rohstoffe? von Kleidung wird die
Umwelt belastet” Fir den Anbau von Baumwolle werden z. B. nicht nur giftige Pestizide* verwendet,
sondern auch grolle Mengen an Wasser verbraucht® (11.000 Liter Wasser sind fir den Anbau von einem
Kilogramm Baumwolle und zur Herstellung von 3-4 T-Shirts natig).

Zum Farben der Textilien werden ca. Die wahren Kosten der Fast Fashion
3000 Chemikalien verwendet, die von Jahrlicher Aufwand menschlicher
den Fabriken in Flisse und Seen und kologischer Ressourcen fiir die__
gelangen (2/3 der chinesischen Flisse | Bekleidungsindustrie "a"‘

gelten als verschmutzt siehe Foto in Al)
und spater in Lebensmitteln und
Trinkwasser auftauchen. So schaden sie
einerseits der Umwelt, andererseits der

Gesundheit der Menschen, Wenn die E]Mlllkmrn 2 Millionen
Toswnrn Fobd Tovwern Mal
Stoffe weiterverarbeitet werden, wird 1 458

auBerdem Energie und somit CO2 Millionen
freigesetzt. AnschlieRend produziert \/ ‘“ 8 5 \/
der Transport der fertigen Kleidung & Millionen '
wieder Treibhausgase®. 6 o & s
Millionen Millionen
Selbst wenn die Kleidung schon bei den 2 m
Kundinnen und Kunden im Schrank 43 e~
hangt (in Deutschland kauft jede Person MiSllones 7 9
durchschnittlich 60 neue Teile pro Jahr), Tetae utiiulionr®
schadet sie der Umwelt weiter: Beim S @ .’:‘.‘.'L‘::.*:‘..f
Waschen lasen’ sich kleinste Faserteile, 522 ==
sogenannte Mikrofasern, aus unserer Millionen Kilogramm =25 Biodiversitss

Kleidung. Fir  Mikrofasern  aus
Synthetikstoffen® {z. B. Polyester) gilt:
Sie sind nichts anderes als Mikro-
plastik®, das unsere Meere verschmutzt. Zudem landen 80 % der verkauften Kleidung In der EU auf dem Ml
(die Halfte davon nach durchschnittlich 3 Jahren) und nur 1 % dieser Textilien wird recycelt,

Quelle: Christliche Init@tive Romero {cl-romero.de| Grafk: Nikola Berger
(Nikobe.net] unter OC-BY-NC.SA 4.0
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Auswahlkritorium fir Mode/Kleidung: Wie wichtig sind dir folgenda Dingn Text 3: Kaufentscheidung
wann du Klesdung f0r dich aussuchst bew, einkaufst? 1 In einer Befragung von Greenpeace
: :1':‘:'.:::'_'::: wemammiatuly (2015) wurden 502 Jugendliche zwischen
12 und 19 Jahren befragt, weiche
Kriterien eine Rolle spielen, wenn sie
Kleidung kaufen (siehe Grafik). Yildiz und
Kollegen (2015) haben eine 3hnliche
Umfrage mit 19-34-jahrigen Personen
durchgefiihrt. In beiden Studien sind das
Aussehen und der Preis die wichtigsten
10 Faktoren fiir die Kaufentscheidung. Die
Befragten nannten die hoheren Kosten
fir faire Mode und ein fehlendes Angebot

Das Aussenan
Matwrisl Schafl Furbe vam |

Der Prein

W

O Qunitint und Haltbacket i1 & Ok o
Errefagichiet) des Stuife, Navse wow )

Dis Marke

won ¥

Teiftt Gorx 526l von Prominentss / Varkildern

; i o an fairer Kleidung (Fair-Fashion) als
PRI Grunde dafir, dass sie Fast-Fashion
(iko-Tow; Bk, Fts Tricm ww) 15 kaufen. Nicht alle Menschen kénnen oder
Oue Hersteliungstang wollen sich Kleidung von ,fairen Labels"
+- leisten.
44 Quelle: Greenpreace 2015 0 20 "0 0 »

Text 4: Secondhand
1 Secondhand-Kleidung ist die kostengiinstige Form der Slow-Fashion. Wenn man gebrauchte’ Mode kauft,
landet sie nicht auf dem Muli, obwohl sie die Vorbesitzerin oder der Vorbesitzer vielleicht nur ein paar Mal
4 getragen hat. Wenn man viel oder sogar nur mehr Secondhand-Mode kauft und deshalb auf Fast-Fashion
T verzichtet, wird auBerdem CO2 gespart: Wer gebrauchte Kleidung kauft und auf die Langlebigkeit® der
co0s 5  Produkte achtet?, kann jahrlich bis zu 900 kg CO2 einsparen®. Der klimaschonende® Nutzen von Secondhand-
Mode ist jedoch begrenzt®, denn es gibt sie schon in zu groRen Mengen. Weil es insgesamt viel mehr Kleidung
gibt, als Menschen brauchen, entsteht Mill. Inzwischen sind die Mirkte fir Secondhand-Kleidung gesattigt’,
und schlechte Qualitat (z.B. durch billige Synthetik-Mischfasern) kann oft nicht wiederverkauft werden. Die
Frage ist dann, was man mit den Altkleidern® macht, wenn sie niemand mehr haben will. Hinzu kommt, dass
10  auch gebrauchte Mode zum Tell im- und exportiert wird: Belm Transport wird wieder CO2 verbraucht,

Text 5: Nachhaltige Kollektionen
1 Auch groRe Fast-Fashion-Geschifte verkaufen immer hdufiger Kollektionen, die nachhaltiger und fairer
produziert sein sollen. Zum Beispiel wird mehr Kleidung aus Bio-Baumwolle oder anderen
umwaeltschonenden' Materialien angeboten. Auch recycelte’ Materialien werden zu neuer Kleidung
verarbeitet. Kritikerinnen und Kritiker sehen diese Kollektionen trotz der ersten Schritte in Richtung
5 Nachhaltigkeit skeptisch®; Auch wenn biclogisch angebaute oder recyceite Materialien verwendet werden,
muss die Verarbeitung (z. B, das Farben) nicht unbedingt umweltschonend sein. Die Aktivistin Greta
Thunberg schrieb dazu in einem Instagram-Post vom 8.8.2021, dass Fast-Fashion in ihren Augen nie
vollkommen nachhaltig sein kann. Wird dies von Fast-Fashion-Labels trotzdem behauptet, spricht man von
JGreenwashing”,

Tant 30 Way Foit Fatins wilianne UL ey
Text 3 iy » (201 rutaast Al srroeeh ML, bt/ /Wi /e Vext
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2. Positionierungsstatements

Gehe in die Mitte des Klassenzimmers und steile dich neben deinen Mitschiilerinnen
und Mitschillern auf,

es HoOr gut zu und entscheide fur folgende Aussagen fiir dich selbst, ob du ihnen
zustimmst oder sie ablehnst. Wenn du denkst: ,Ja, diese Aussage stimmt so flr
mich”, dann geh einen Schritt nach vorne. Wenn du denkst: , Nein, diese Aussage
stimmt so nicht fur mich”, dann geh einen Schritt zurtick. Wenn du dir unsicher bist,
entscheide, ob du eher zu ,Ja" oder ,Nein"” tendierst und gehe nur einen halben
Schritt in die entsprechende Richtung.

1. ,Am wichtigsten ist fur mich, dass Mode nachhaltig produziert ist.”

2. lch kann auch in Secondhand-Geschiften gut einkaufen.”

3. Faire Labels sind fiir mich immer eine gute Option."”

4. Ich glaube, dass Fast-Fashion-Konzerne gar nicht nachhaltig’ produzieren.”

5. ,Mirist es iberhaupt nicht wichtig, in jeder Saison neue Kleidungsstiicke zu
kaufen,”

6. ,lch denke, dass es fir die Mehrheit der Menschen positive Folgen hat, wenn
Fast-Fashion vermieden® wird.”

7. .lch gebe auch gerne mehr Geld fiir meine Kieidung aus, wenn die Qualitat
besser ist.”

8. .lch besitze gerne besondere Kleidungsstiicke, die sonst nicht jeder hat.”

9. ,Wo ich wohne, gibt es viele Geschafte mit nachhaltiger Kleidung.”

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung
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3. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden @

Gemeinsam starke Argumente finden
,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

s AL Findet gemeinsam starke Argumente.

a. Suche dir Personen, die die gleiche oder eine dhnliche Meinung haben wie du. Bildet
4-er Gruppen.

b. Sammelt in eurer Gruppe (berzeugende Argumente fiir eure eigene Position und
stitzt sie mit Informationen. Schreibt sie in die erste Spalte. Gebt in der zweiten an,
wo man sie in welchem Text finden kann. Nitzt dazu das Informationsmaterial
(Informationstexte und Abbildungen).

Bsp. Thema: Sollen Lebensmittelimporte aus Ubersee verboten werden?

Argument o ""‘ﬁ'"’ e

Wenn man nur die Lebensmittel importiert, die im europdischen Klima gar nicht Siehe Text 3, Zeile 4
wachsen kénnen, kdnnen die COZ-Emissionen um mehr als 22 % reduziert werden,

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial fiir meine Position:

Beleg aus dem

Algvement Informationsmaterial

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfliihrung
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Beleg aus dem
Informationsmaterial

Teil 1: Inhaltliche Heranflihrung

Weitere Argumente

Argument

Fallen euch noch weitere eigene Argumente ein, die fir eure Position sprechen?

Ergdnzt sie in der folgenden Tabelle.
Personen vorgebracht werden kénnen, die einen anderen Standpunkt vertreten als

Ihr. Tragt sie in die Tabelle ein.

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial gegen meine Position:

C.
a. Erarbeitet gemeinsam ausgehend vom Informationsmaterial Argumente, die von

A2: Beachtet, dass das Material auch Informationen enthilt, die nicht eure eigene

Position/Meinung stiitzen.

Eigene Erganzungen zum Informationsmaterial fiir meine Position:

MonoDialog - Fast-Fashion
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Weitere Argumente
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b. Erganzt weitere eigene Argumente fur die Position der Gegenseite, die euch selbst
noch einfallen,

:
£
m
m
w
m
i
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4, Basisglossar

seas
‘s '=der “=die *=das l

*CO2 (kein Plural)

Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von
kohlenstoffhaltigen Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

“Emission (-en)

das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphare der Erde

“ Fair / Ethical /
Slow Fashion/
(kein Plural)

ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf
okologisch und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet
wird

“Fast-Fashion

ein Geschdftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer

(kein Plural) Zeit moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den
neuesten Trends zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich

(kein Plural) und/oder ihre Produkte als nachhaltig prisentieren, obwohi dies
nicht (vollstandig) der Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen
kénnen, und die Umwelt wird nicht verschmutzt

*Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fur

(kein Plural) die Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

Kleidung (-en) gebrauchte Kleidung

(Plural selten)

" Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdol,

(-e) Erdgas oder Kohle hergestellt werden, z. B. Polyester

"Treibhauseffekt | der Effekt, bei dem bestimmte Gase (z.B. Kohlendioxid oder

(kein Plural) Methan) in der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde

durchlassen, aber gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der
Erde in das Weltall zuriickgestrahlt werden kann

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Kommission finanziert, Die Verantwortung fur den
Inhalt dieser Versffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Xommission haftet nicht far die weitere
Verwendung der darin enthaltenen Angaben.

MonoDialog — Fast-Fashion
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Teil 2¢ Sprachwerkstatt:Mundliches Argumentieren

Teil 2 - Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren = £

Um in Diskussionen andere von der eigenen Meinung Uberzeugen zu kénnen, braucht man
nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich Gberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von mindlichen Diskussionen genauer

ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:
1, WAS machst du als Sprecher/Sprecherin sprachlich in der Diskussion?

2. WIE machst du das sprachlich?
Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,ICH FINDE" verwendest, z. B.  Ich finde, dass Umweltschutz (iber allem stehen sollte.”
Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein,

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. E] und E sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstellen, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der
#Platzhalter” groBgeschrieben: Bl Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden ist,

ist ,der Platzhalter” kleingeschrieben: @ , |b

¢ Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,,Soll der import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?"
gefullt wurden, So bekommst du eine |dee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt

werden kénnen.

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das miindliche Argumentieren

Aufgabe: Finde zu a. bis i. jeweils drei eigene Beispiele mit moglichst vielen unterschiedlichen
Ausdriicken. Nutze dazu die Argumente und Belege aus Al auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam

starke Argumente finden.

H
s Ubfrsicht Sprachliche Bausteine
a. d-:e eigene Position darstellen
b. d,'e eigene Meinung begriinden
C. eine Schlussfolgerung Ziehen
d. ein Argument inhaltiich StUtzen
€. einer Aussage Zustimmen
f. eine Aussage ablehnen
8. eine Aussage anzweife(n
h. konzedieren
l. einen alternativen Vorschlag Machen '.

!

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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a. die eigene Position darstellen

A Ich bin (auf jeden Fall) daflir/dagegen. H
-
Ich bin (sicher) nicht dafiir/dagegen. r;‘e'::'"a: Bie Ausdricke: mojner
oy g nach”, in mejmen il
Ich bin (ganz klar) fur/gegen i ;:“'mv::u.x,; Moherraus - P
3 Banach s i

7 der finite Teil s immpe
Ich bin (sicher) nicht filr/gegen oie Vel dos Prsihayy
Ich bin (ganz klar) dafiir, dass Olese Ausdiac

SSIUCkE ks U
ich bin (sicher) nicht dafiir, dass Mittalfold sthgy o M
Ich bin (schon/nicht) der Meinung, dass a. l':":':‘:“‘pfuﬁ:‘n VOrE MUt
T DOr1e tio 1)
Ich finde (schon/nicht), dass i e tho Umweit
I Fdebarmsmutati
ich glaube (schon/nicht), dass e ——— :.‘:,:MW"”
Umwin endem = €N Augen iy

Meiner Meinung nach
In meinen Augen A
Flr mich

Also: Meiner Meinung nach ist ein Verbot von importiertem Obst in unseren Supermdrkten auf
Jeden Fall sinnvoll.

Sicher nicht, Ich bin ganz klar gegen das Verbot, Flir mich bedeutet Obst zu jeder Jahreszeit
Lebensqualitat.

Mit diesen Ausdricken kannst du eine Zustimmung, Ablehnung und den Ausdruck deiner
Meinung verstdrken oder einschrinken: :

. Achtung. Auch dia
8-1\.\\"“."111 tinpy

einschrankend S3chverhalts mip pie

uberhaupt nicht {nur) teilweise ,_.,,,‘:,‘;:‘cm:‘”';' \::’ t der
gar nicht {nur) bedingt b Elaubs, dygy “‘-"r:'a:{,?l
bestimmt nicht nicht in allen Punkten ;::cﬁe:‘;;;,',::" Ot aug
voll und ganz nur in folgenden Punkten: ST st » N inbadiogt
auf jeden Fall

naturlich

eindeutig

in allen Punkten

nur

absolut
Beispiele:
#Ich bin dberhaupt nicht der Meinung, dass der Lebensmittelimport mit dem Flugzeug verboten
werden soll.”

»In meinen Augen ist ein Verbot von Lebensmitteln mit dem Flugzeug absolut notwendig.”

MonoDialog ~ Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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* . Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthama: Stelle deine

"~ eigene Position mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus a. ,die eigene Position darstellen’
dar. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen und niitze auch Ausdricke aus der Tabelle oben,
die den Ausdruck deiner Meinung verstirken oder einschranken.

b. die eigene Meinung begriinden

.
Deshalb .
- - l:h!:r\g. D Ausdriske
~Oeshalh” | =
Deswegen oy _.‘ B Lng ,dnwngen"
,X‘:II dach b Mittelfeii
we" -:r "N, 2.8 Der Transpory
= Mt dem Flagae, w
da varbrauche einfaen CAlram
Eur' '.:,") ich hin dﬂM.Is 4
| : ang ’ i
ich bin dafiir/dagegen, einfach wegen —
| ! A.
Ich bin aus folgendem Grund/folgenden Griinden dagegen:

PR NN NI N RN O E NN OO 0NN RAE N a RO NORtNRNOOaRRINON0ORReess
I T I T IITTIIITTTIITTTITTITT T ey
P08 00000C 000000035000 0000000000000CCCR000000330000800800
Iyt

Beispiele: Der Transport mit dem Flugzeug verbraucht einfach extrem viel CO2. Deshalb/Bifich ganz kiat

Ich bin trotzdem dagegen, einfach wegen des schlechten Angebots von regionalem Obst im
Winter,

e = Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternichisthema: Begrunde
" deine Meinung mit drel unterschiedlichen Ausdricken aus b, ,die eigene Meinung
begriinden’. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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*° Achtung: HiEr kdinpag

c. ein Argument inhaltlich stiitzen

s ® Zflu,.’)h"sd' R

da/dort zeigt sich e A an aly perr

;Wﬂnn man sich dapy

Schauen Sie sich/schau dir | A an, dann/dort sieht man ol it e

Mhden
"m-.mu;h,,,\
dann korr Linjery werdon

LB aueh «Wenn man

Alch dazy A anschayt,
dann Wigt sheh g v
Usw

dann zeigt sich, dass

Wenn man sich dazu A |anschaut, dann sieht man, dass
dann ..., dass

Dafur gibt es gute Belege, z. B.
a.

A,
Es ist bewiesen, dass

Beispiele: Ja, aber schau dir bitte diese Grafik auf der Website von Greenpeace an, dort sieht man 48R

aus Chile. £s ist somit bewlesen, dass der Transport mit dem Flugzeug der Umwelt viel starker
Der Klimawandel ist ein immer groBeres Problem. Dafiir gibt es ja schon lange gute Belege, z.B.
zeigt Grafik X von Greenpeace viel mehr Hitzetage in den letzten Jahren.

* .. Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stitze mit
drei unterschiedlichen Ausdricken aus c. ,ein Argument inhaltlich stiitzen‘ ein Argument

inhaltlich. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren

g

HandbuchDial og Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

61



g

%

d. eine Schlussfolgerung ziehen

Aso (A), dass

:A..:‘:".‘:‘ (A} kann 1 d8r prsron
".;. : mit e :'mmﬂ(_lblg_}y oday
1O Substangiy besotrs
wardes, Manch ;:-, loitr
LERrRmlly gyen 8

A, sodass

ess9500c00c0000500000e
R L T

0000004086000 PRDORR

il Dloydre tisss

nhasetsr,

Sieh aqir dazu die Beisp
tom Kistpn i S

Also

2o untpy

Also denke ich, dass
A. Also finde ich, dass

U

Daraus schlieRe ich, dass

Daraus ergibt sich fur mich, dass

Beispiele: Das Argument der hohen CO2-Emissionen beim Transport mit dem Flugzeug ist einfach so

uberzeugend, dass wir nur Obst mit kurzenTransportwegen kaufen sollten.
Der Transport mit dem Flugzeug produziert so hohe CO2-Emissionen, dass WIERUROBSE I
kurzen Transportwegen kaufen sollten.

Der Transport mit dem Flugzeug belastet die Umwelt so, dass WiFnlr OBSEmIEkurEn

Der Transport mit dem Flugzeugt produziert hohe CO2-Emissionen. Also $oliten wir nur Obst mit

®.°°  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Ziehe mit
© drei unterschiedlichen Ausdriicken aus d. ,eine Schlussfolgerung ziehen’ eine
Schlussfolgerung. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 5
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e. einer Aussage zustimmen

Beziglich A bin ich (ganz) Ihrer/deiner Meinung.

stimme ich lhnen/dir zu.

Was A |angeht, | bin ich ganz bei dir.

(Ja,) sehe ich genauso.

ist ein guter Punkt,

Dass a, .
stimmt wirklich.

wiirde ich auch (so) sagen.

Beispiele:  Ja, dass es in vielen Supermarkten zu wenig regionale Lebensmittel gibt, sehe ich genauso,

Was das Problem mit zu wenig regionalen Lebensmitteln in unseren Supermarkten angeht, bin
ich also ganz bei dir.

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stimme einer
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus e. ,einer Aussage zustimmen’ zu und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S, 2. Schreibe deine
Beispiele in das Kastchen,
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f. eine Aussage ablehnen

Beziglich A bin ich {(gar) nicht threr/deiner Meinung.
stimme ich thnen/dir nicht zu.
(Nein,) Was A angeht, | Muss ich (jetzt aber) widersprechen.
sehe ich (ganz) anders.
Dass a, )
tiberzeugt mich nicht,

Beispiele: Nein, beziiglich des Preis-Arguments bin ich gar nicht deiner Meinung.

Dass wir uns alle ungesunder erndhren, wenn es nur regionales Obst und Gemuse gibt,
(iberzeugt mich nicht,

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unteriichicthems: Lehne eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdricken aus f. ,eine Aussage ablehnen’ ab und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

g. eine Aussage anzweifeln

Ich kann mir (leider) nicht vorstellen, dass

Ich bezweifle, dass a.

Ich méchte infrage stellen, dass

Beispiel:  Naja, ich kann mir leider wirklich nicht vorstellen, dass Menschen auch ohne so ein Verbot mehr
regionale Lebensmittel kaufen. Es gibt zum Beispiel schon sehr viele Leute, die sich das ganze
Jahr Erdbeeren im Supermarkt winschen.

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Zweifle eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus g. ,eine Aussage anzweifeln’ an und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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h. konzedieren*

di
Lo

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingeraumt und so ein Zugestandnis fir die
Gegenseite gemacht {siehe linker Teil der Tabelie). Danach entkriftet man es durch ein starkes
Argument fir die eigene Position (siehe rechter Teil der Tabelle).

Ja,

A,

aber

Das stimmt (schon),
Das ist mir bewusst,

Das ist schon nachvoliziehbar,

trotzdem muss man bedenken, dass

Ich kann Ihre/deine Meinung schon verstehen,
Ich gebe Ihnen/dir da teilweise recht,

wobei
obwohl

man bedenken muss, dass

Beispiele: Ja, der Transport von Lebensmitteln verbraucht wirklich viel CO2, aber Hi BekieidUngsindustrie

Mhh, ich gebe dir da teilweise recht, trotzdem muss man bedenken, dass [z Belsplel die

Das ist schon nachvollziehbar, wobei man bedenken muss, 358 64 noch andere

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternchisthema: Mache mit

drei unterschiedlichen Ausdricken aus h. ,konzedieren’ zuerst ein Zugestandnis und

entkrafte anschlieBend mit drei unterschiedlichen Ausdriicken das Gegenargument, Schreibe
deine Beispiele ins Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion

Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren

HandbuchDial og

Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

2

65



66

Jois!

di

wirde ich vorschlagen, dass
wiirde ich es besser finden, wenn
ware ich eher dafir, dass

Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren

Man sollte (stattdessen) lieber
Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

Es ware (stattdessen) besser, wenn

Als Alternative
Alternativ

ich bin gegen ein absolutes Verbot von Lebensmittelimporten. Alternativ wiirde ich vorschlagen,

Ich finde ein Verbot von Lebensmittelimporten nicht sinnvoll und bin klar dagegen. Es ware

stattdessen besser, wen|

einen alternativen Vorschlag machen
Stattdessen

drei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. ,einen alternativen Vorschlag machen’ einen

Gegenvorschlag. Schreibe deine Beispiele ins Kdstchen.

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Mache mit

Ll
e

MonoDialog - Fast-Fashion

Beispiele:
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Mit diesen Ausdriicken kannst du Uberzeugungen, Annahmen und Vermutungen ausdriicken. Sie sind geordnet
nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit,

Achung Ma
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Glo wet
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Modaladverbien | (ganz) sicher, sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,

auf jeden/ hochstwahrscheinlich | gut moglich moglicherweise | eventuell,
keinen Fall, moglicherweise,
bestimmt, womaoglich
ohne Zweifel,
2weifellos,
gewiss

sehr sicher - ungewiss

Modalverben muss misste dirfte kénnen kénnte, mogen

im subjektiven

Gebrauch

Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind méglicherweise fur einen erhdhten C02-Vebrauch verantwortlich,

Lebensmitteltransporte kdnnten laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.
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2. Sprachliches Argumentationstraining

. Ubt zu zweit den Gebrauch von Argumentationsausdriicken.

Bearbeitet dafur die untenstehenden Aufgaben und haltet euch dabei an die vorgegebene
Reihenfolge. Schreibt die Beispiele nicht auf, sondern bereitet sie fir euch selbst vor und
prasentiert sie mundlich eurem Partner/eurer Partnerin,

. Ihr kdnnt zwischen zwei Erarbeitungsvarianten wahlen:
“ Kleinschrittiges Training
ODER
 Kombiniertes Training.
Wollt |hr die Ausdricke schrittweise trainieren, wahit A, Seid ihr
im Diskutieren bereits gelibter, wahlt 8 auf der nachsten Seite,

A Kieinschrittiges Training

g:q: Al: Was ist eure Meinung zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”
.o

a. Drickt mit zwei Ausdriicken aus a. (die eigene Position darstellen) eure Meinung
aus und begrindet sie mit zwei Ausdricken aus b. (die eigene Meinung
begriinden).

b. Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Meinungen und Begrindungen.

:::: A2: Welche Daten/Fakten/Beispiele habt ihr fiir eure eigenen Argumente?

a. Stitzt eure Meinungen aus Aufgabe 1 inhaltlich mit Daten/Fakten/Beispielen und
macht sie so zu einem Argument., Verwendet dafir zwei unterschiedliche
Ausdriicke aus c. (ein Argument inhaltlich stiitzen). Nutzt auch die Belege, die ihr
auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam starke Argumente finden in Aufgabe 1
gesammelt habt,

b. Prasentiert euch gegenseitig mindlich eure Argumente.

c. Zieht mit einem Ausdruck aus d. (eine Schlussfolgerung ziehen) aus eurer Sicht
eine Schlussfolgerung.

d. Prasentiert euch gegenseitig muindlich eure Schlussfolgerungen und schlieft
damit eure Stellungnahme.

:::: A3: Wie steht ihr zu den Aussagen anderer?

a. Prasentiert euch noch einmal gegenseitig mindlich eure Argumente aus den
Aufgaben 1 und 2.

b. Reagiert gegenseitig mindlich auf die Argumente und verwendet daflr zwei
unterschiedliche Ausdriicke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder
f. (eine Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

MaonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 11
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A4: Gibt es Argumente, die nicht so gut zu eurer Meinung passen oder dieser widersprechen?

Riaumt Gegenargumente ein und entkriftet sie danach. Nutzt dafir zwei

unterschiedliche Ausdriicke aus h. (konzedieren).
Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Argumente,

Reagiert gegenseitig auf eure Argumente und
verwendet dafir zwei unterschiedliche Ausdricke aus
e. (einer Aussage zustimmen) oder f. (eine Aussage
ablehnen) und g. (eine Aussage ablehnen).

:::: A5: Kennst du bessere Losungen?

a.

Macht mit zwei unterschiedlichen Ausdriucken aus
Vorschlag machen) einen Vorschlag.

b. Prasentiert euch gegenseitig mindlich eure Vorschlage.

* Hinweis,
A2 auf dem A

rbei
Ge"wlnum its

Starke

att

Argumente finden kann

euch dabe helfen.

i. (einen alternativen

ot
...
a.
b.
C.
d.
e.

B Kombiniertes Training

Baut ein mindliches 2-Minuten-Statement, in dem ihr je
zwei unterschiedliche Ausdriicke aus a. (die eigene
Position darstellen), b. (die eigene Meinung begriinden),

c. (ein Argument inhaltlich stiitzen), d. (eine
Schlussfolgerung ziehen) und h. (konzedieren)
verwendet.

: "

* Hinwejs;
Nutze fir d. (ain Arg
*tiltzen) und h, (kon

die Argumen,
und A2 o8 dan

Gemeinsam

flnden

Prasentiert euch gegenseitig mundlich euer 2-Minuten-Statement.

A: Was ist eure Meinung zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

ument inalich
zedieren) aych,

€ und Befoge ays 41
m Arbﬂw,u
Starke Argumente

Reagiert gegenseitig mundlich auf eure Statements und verwendet dafir zwei
unterschiedliche Ausdricke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder f. (eine

Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

Macht mit zwei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. (einen alternativen

Vorschlag machen) einen Vorschlag,

Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Vorschlage.

MaonoDialog -
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3. Radiodiskussion 1: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? (( @ ))

o%* Im Rahmen dieses Projekts sollen in der Sendung ,Heute mitreden — fir morgen”
**® Radiodiskussionen zum Thema Klimawandel entstehen. Fiir die Zuhérerinnen und

Zuhdrer ist es interessant, eure Meinung zur Frage ,Sollen wir allle auf Fast-Fashion
verzichten?” zu héren.

Moderator/in Conny Friedrich begriift euch und fihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhérerinnen und Zuhérer, schon, doss ihr wieder dabei seid, wenn es heifit:
LHeute mitreden — fur morgen”. In der heutigen Sendung geht es um das
vieldiskutierte Thema Faost-Fashion. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begrifie
unsere ersten Gaste im Studio. Wir sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema.
Darf ich euch gleich bitten, euch kurz vorzustellen,

Arbeitet zu zweit. Suche dir eine Person, die eine andere Meinung hat als du. Stellt
euch vor, dass ihr euch live auf Sendung befindet, und argumentiert in der folgenden
Diskussion uberzeugend flr euren eigenen Standpunkt (Dauer: 15 Min.).

®

4. Uberarbeitung: Gemeinsam starke Argumente finden & @ @
g ™
a. Bildet noch einmal 4er-Gruppen mit Personen, die die gleiche oder eine dhnliche
Meinung haben wie ihr. Es sollen Personen sein, mit denen ihr méglichst noch
nicht zusammengearbeitet habt.

b. Erganzt gemeinsam das Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden
(siehe Teil 1: Inhaltliche Heranfuhrung). Welche neuen Argumente fur eure eigene
Position, aber auch die fur die Gegenseite konnt ihr hinzufigen? Welche neuen
Belege stitzen eure alten und eure neu hinzugeflgten Argumente?

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt; Miindliches Argumentieren
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5. Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? (( &
«*s® Fiir die Zuhérerinnen und Zuhérer der Radiosendung , Heute mitreden — fir morgen"
ist es spannend, noch weitere Diskussionen zur Frage ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion
verzichten?" zu horen,

Wieder begriRt euch Moderator/in Conny Friedrich und fihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhorerinnen und Zuhdrer, schon, dass ihr wieder dabei seid, wenn es heifit:
LHeute mitreden - flir morgen™. Wir wollen auch heute noch einmal Gber das brisante
Thema Fast-Fashion sprechen. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begrufie unsere
nachsten Gaste zu diesemn Thema ganz herzlich im Studio. Ich darf euch gleich bitten,
euch kurz vorzustellen,

‘e_ Arbeitet wieder zu zweit. Suche dir eine neue Person, die eine andere Meinung hat als
‘ du, Stellt euch vor, dass ihr euch wieder live auf Sendung befindet, und argumentiert
in der folgenden Diskussion wieder Uberzeugend flr euren eigenen Standpunkt
(Dauer: 15 Min.).

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Komemission finanziert. Die Verantwortung fur den
Inhalt dieser Veroffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht far die weitere
Verwendung der dorin enthaltenen Angaben,

.
Kefinancert durch dos > :'m'::nv NH; I dl
Peogrmem Erasmune
der Eurcodmchan Uson PONEWA STENDEN w ‘
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Teil 3¢ Sprachwerkstatt:Schriftliches Argumentieren

Teil 3 — Sprachwerkstatt; Schriftliches Argumentieren

Um in schriftlichen Texten andere von der eigenen Meinung iberzeugen zu kénnen, braucht
man nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich dberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von schriftlichen Argumentationen genauer
ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:

1. WAS machst du als Autor/Autorin sprachlich in deinem Text?
2. WIE machst du das sprachlich?

Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,MEINES ERACHTENS” verwendest, z.B. ,Meines Erachtens sollte Umweltschutz (ber
allem stehen.”

Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein. Ein argumentativer Text setzt sich aus vielen solcher Bausteine (siehe a. - j.)
zusammen.

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. E] und [ b sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstelien, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der

1

LPlatzhalter” groBgeschrieben @ ‘B Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden

ist, ist ,der Platzhalter” kleingeschrieben: Ej, H

® Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,Soll der Import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?”
gefiillt wurden. So bekommst du eine Idee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt
werden konnen.

1o
Ubersichy sprachliche Bausteine
a. die gj iti
gene Position darstellen '

b. die ai
die eigene Meinung begri:’nden X
C. eine Schlussfolgerung Ziehen

d. ej
€in Argument inhaltlich stitzen /
e egj

einer Aussage Zustimmen

f. eine Aussage ablehnen /

8. eine Aussage anzweifeln
h. konzedleren ;
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a. die eigene Position darstellen

.
-
2 % * Achtung- Din 4
Meiner Meinung nach iy e usdricke
*inung rach~
Meiner Ansicht nach A ;’;”F‘w ATSIER nach™ a0
2 ner Siche* . ¥
Aus meiner Sicht Erachtens :,C“'c o {vione
Sateposis; 2
Meines Erachtens "m:f:*f:”xl Danach m
£r fiite Toil go
Pridikasy 4o Y
der Ansicht, OMmen
. NVese A
Ich bi dgr Mamong, Im N:ul:l-(‘:uljd" “ormen auch
ch oin itEhen
{ganz klar) dafir/dagegen, et
; 0T Sieht 141 e
Uberzeugt davon, dass a. Y;"; icht 0t nicht saizpeini
Uast om |N”""' Rine H80s
Ich finde, Hesatstorday, h—_
SHIAE.* Oder,
Verzichy gy bt o ~Dor
Ich vertrete den Standpunkt, OBSE i Wi 280Ny
Skeht | nier it aus Mmner
Ich denke, gl "“'~"an-_-mr-u.'

Beispiele: Meines Erachtens st ein Verbot des Imports von Obst nicht sinnvoll,
ODER: Ein Verbot des Imports von Obst st meines Erachtens nicht sinnvoll,
Ich vertrete den Standpunkt, dass es besonders im Bereich Erndhrung wichtig ist, mehr an

DIE EIGENE POSITION DARSTELLEN

Umweltschutz zu denken.
b. die eigene Meinung begriinden -
-
LAWY i
Deshalb ;::"":l: die Avmdrgeie
o ", Jos .
Deswegen rdsher ung _,,::"::'E’-“
A, und ko
Daher Mitteffei ::2:.:?? lﬂ mo
. o0 Ermiy e Dlg
Aus diesem Grund Borch ol ;"::::.mm
”"":'-"-‘rh\.y,.,,';‘. SN e
Aufgrund der Tatsache, dass a, Werdsn. 1o hl:.:"xl;‘w
r Grund fgr iy | T osem
weil IMportustbor
a.
da

Beispiele: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transport von Gemiise aus dem
Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. Deswegen MBEHEE

ODER: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transpott von Gemuse aus
dem Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. [INEENE
Mieh deswegen fir dieses Verbot aussarechen

Aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug viel

umweltschadlicher st als mit dem Auto, fBehteich mich fur diése Idee aussprachen.

0DER: [EHIMSERIETRIER aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem

Flugzeug viel umweitschadlicher ist als mit dem Auto, [IFHIESE 0SS SUSSPrECEn.

DIE EIGENE MEINUNG BEGRUNDEN

Dialog - Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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c. ein Argument inhaltlich stiitzen

2
Ll
zeigt (eindeutig), dass E
=
A beweist, dass ;
veranschaulicht, dass =
[
Aiiind kann man (eindeutig) sehen, <
o A dass z
" kann man zeigen, dass Z
had
Klar wird dies, wenn man betrachtet. §
Dies erkennt man, wenn man ansieht. :zi
A herangezogen werden. g
Als Beleg kann/kdnnen genannt werden.
angefihrt werden.
sieht man daran, dass .
Dass erkennt man daran, dass

Beisplele: Anhand der Grafik XY kann man zeigen, dass Wenlger als sin Prozent aller Labensmittel in

ODER: Man kann anhand der Grafik XY zeigen, dass NERIBERSISSIN PIOZEnt AN LEDEnsmIRtelin

sieht man daran, dass die Mehrheit
der Befragten in der Umfrage XY auch im Winter Erdbeeren kaufen méchte.

=
d. eine Schlussfolgerung ziehen § Z
“w
®¢ Achtung: (ye 2 N
Infolgedessen infolgedessons: grbes g

. X ~folglich® |y
Folglich oMt Wonnen o ™ 3
" Mittelfaid stahin , 0 o«
Sornit AN mggs avch &n o ::91
;\vb-::l'.;o.rth: 0 den ~ &
Dies bringt mich zum Schluss, dass Eln e dein g

N imporiy Ot i

- : nitht dis .'v.;'nn-“‘:,r 'D"I{‘h g
Aus A schlieBe ich, dass —— z
o
174
w
[
w

Beispiele:

Es gibt Bereiche, die viel umweltschadlicher sind als der Flugverkehr, Dies bringt mich zu dem
M

Beim Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man leicht
vermeiden kannte. Folglich *
ODER: Belm Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man
leicht vermeiden konnte. * folgtich diigend

Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren 4
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e. einer Aussage zustimmen

A.

Dieser Meinung/Ansicht/Aussage kann ich mich nur anschiieRen.

Ich vertrete dieselbe Meinung/Ansicht/Aussage.

Dass

a,

erscheint mir
ist fir mich

einleuchtend.
nachvoliziehbar.

Beispiele: Die Grafik XY zeigt, dass die Mehrheit der Bevolkerung fiir strengere MaBnahmen zum
Klimaschutz ist. Dieser Meinung kann ich mich nur anschlieBen.

Eine vegetarische Ernahrung spart sehr viel mehr CO2 als ein Verbot von Lebensmitteln aus dem

Ausland, Dass viele Menschen ein groBeres Problem im Fleischkonsum als im Kauf von
importiertem Obst sehen, ist fir mich daher nachvollziehbar.

f. eine Aussage ablehnen

kann ich nur widersprechen.
lehne ich ab.
A
- nur wenig :
ist allerdings > Uberzeugend.,
nicht
erscheint mir nicht einleuchtend.
Dass a, pe 2 ;
ist fur mich nicht nachvollziehbar.
Ich kritisiere, dass a.

Beispiele: Haufig wird das kleine Angebot von regionalen Lebensmitteln kritisiert. Dieses Argument ist

allerdings nur wenig Giberzeugend.

Dass die Lebensmittelproduktion nur einen kieinen Teil des CO-AusstoBes ausmacht, Ist flir mich
nicht einleuchtend,

g.- eine Aussage anzweifeln

maochte ich infrage stellen.

Dass a, machte ich anzweifeln.
halte ich far fraglich.
Ein Problem sehe ich aber in A.
Ein Problem sehe ich aber darin, dass
a.
Es ist problematisch, dass

Beispiele: Ein Problem sehe ich aber im Verlust vieler Arbeltsplatze Iin den Herkunftsldndern durch die

geringere Produktion.

Dass dieses Verbot grofe Auswirkungen auf den gesamten CO2-AusstoR hatte, mochte ich

infrage stellen.

Dialog ~ Fast-Fashion
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E ZUSTIMMEN

J

EINER AUSSAC

EINE AUSSAGE ABLEHMNEN

EINE AUSSAGE ANZW
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h. konzedieren

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingerdumt und so ein Zugestindnis fur die Gegenselte
gemacht {siehe linker Teil der Tabelle). Danach entkrsftet man es durch ein starkes Argument flir die eigene
Position (siehe rechter Tell der Tabelle).

000N BNNNOOENOENOOOONNONNONNDO0OREN
SONNELEEB00ONESS000CEN0INOSPDRRRREREY
2000CEEC000000030008000000000000CES
SRERANIIIRRN PO tRl s tnb bbbt ninnnse

»0Q¢
" e Achtung: Wenn du ausdricken willst, dass etwas moglich ist, du aber nicht davon (bernzeugt .
bist, kannst du auch magen verwenden (siehe auch S. 7) und so ein Gegenargument ® Achtung: aber
elnrdumen: SIE 30f Praaper - | L Im
Beisplel: Lebensmitteltransporte mit dem Flugzeug mogen die Umwelt vesschmutzen, aber ich S2WIF Uy ‘f 1:";9".9 Jdedoch”,
halte sie fr keinen relevanten Faktor.” itohine agf ‘;M:',d""g' y
seel i Mirtalperg S
sese Du kannst dabes auch zusatzlich ein Modaladverb {siehe S, 7) verwenden: —_—
44 LLebersmitteltransporte mit dem Flugzeug magen vielleicht die Umwelt verschmutzen, aber
2222 ich halte sie filr keinen relevanten Faktor.”

aber

Es stimmt zwar, dass jedoch
Es mag zwar sein, dass a, allerdings

Es ist zwar richtig, dass trotzdem | muss man bedenken, dass
dennoch ist es wichtig, dass

Das trifft allerdings nur teilweise zu, weil

Zwar A.
Man sollte aber bedenken, dass

ODER: Es stimmt 2war, dass ein Verbat gut fiir die regionale Landwirtschaft ware, jedoch WaRSH

Zwar ist der Fleischkonsum tatsdchlich ein groReres Umweltproblem als importierte
Lebensmittel. Man sollte aber auch bedenken, dass

2

KONZEDIEREN

i. einen alternativen Vorschlag machen

mochte ich den folgenden Vorschiag einbringen:
Stattdessen machte ich mich fiir folgenden Vorschlag aussprechen:

Als Alternative | erscheint es mir sinnvolier, dass
s3es A, |Alternativ machte ich vorschlagen, dass
443 sollte man sich Uberlegen, dass

 Beisplele: Es stimmt zwar, dass ein Verbot gut fir die rilonale Landwirtschaft wire, aber I

Wiinschenswert wire stattdessen

Winschenswert wdre es stattdessen, wenn

Beispiele: Dass ein Verbot die CO2-Emissionen stark senken kann, mochte ich infrage stellen,
Wiinschenswert wiren stattdessen

muss ich mich gegen ein totales Verbot aussprechen. Als Alternative méchte ich folgenden
Vorschlag einbringen:

EINEN ALTERNATIVEN VORSCHLAG MACHEN

.
s
: Aufgrund der Tatsache, dass viele Menschen im Ausland von der Lebensmittelproduktion leben,
.
E Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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lliere daher an uns alle, dass Wif

Der Klimawandelwird ein immer groReres Problem. Ich a

Fiir die Zukunft wiirde ich mir deswegen wiinschen, dass

Beisplele:

Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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De folgende Grafik hast du beim mundlichen Argumentieren bereits kennengelernt. Mit diesen Ausdriicken

kannst du auch beim schriftlichen Argumentieren Uberzeugungen, Vermutungen und Annahmen ausdriicken. Sie
sind geordnet nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit.

UBERZEUGUNGEN, VERMUTUNGEN UND ANNAHMEN

Modaladverbien | (ganz) sicher, | sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,
auf hochstwahrscheinlich | gut maglich moglicherweise | eventuell,
jeden/keinen moglicherweise,
Fall, womoglich
bestimmt,
ohne
2Zweifel,
2weifellos,
gewiss
sehr sicher - ungewiss
Modalverben muss miisste diirfte kénnen kénnte, mogen
im subjektiven
Gebrauch
Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind maglicherweise flir einen erhéhten CO2-Vebrauch verantwortlich.

Lebensmitteltransporte miissen laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.

:

» = ey alnyersoits - Achtung:
. dalverben hanoen © s tehen T Modaladverbien
o Achtung: Mo bt werden, g Jchm | e antweder Al Saey
hARTRY jen, * L ngen tU i POl
objektv r,vl:h‘: e fu ch bin ;._-.v-.mcl‘ oger im Mmeﬂ;-]u tion
i lgmen . X
et oS
|5<rvrf| "
uch subjektiv “Lebansrmitturrr
gacaraeits 80 W ardan Meltransparyy wind
Gju werden MBS = Goebrauch We B30z sichar 1 AINEn ok
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2. Schreibaufgabe

,Leistbare Mode muss eine Alternative bleiben“ vs.
»Ein T-Shirt muss mindestens 25 Euro kosten”

Du stoRt auf folgende Kampagnen fur Petitionen, Alessia Jansen mochte mit ihrer Petition
erreichen, dass die Umweltstandards in der Kleidungsindustrie deutlich strenger werden,
Samir Schwab spricht sich durch seine Petition dagegen aus, dass bei der Herstellung von
Kleidung strengere Umweltstandards gelten sollen,

'::: Aufgabe: Verfasse in Einzelarbeit eine E-Mail an die Person, die einen anderen Standpunkt
Ll
vertritt als du selbst (Samir Schwab oder Alessia Jansen). Versuche, ihn oder sie mit deiner
Argumentation von deiner Position zu Uberzeugen, und appelliere an ihn oder sie, die

Petition zu stoppen. Wahle A oder B

/. Du selbst bist gegen Fast-Fashion und dafir, dass strengere Umweltstandards bei der
Produktion von Kleidung eingefuhrt werden missen. Du willst, dass weniger Fast-Fashion
verkauft wird, und schreibst ein E-Mail an Samir Schwab, der die gegenteilige Meinung
vertritt.

e Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst.

* Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begriinde deine Meinung.

e Stitze deine Argumente inhaltlich mit Fakten,

* Fordere den Stopp seiner Petition und verfasse einen begrundeten Appell.

Informationen zu Samir Schwab und seiner Petition

Samir Schwab:
* Geschaftsfihrer einer groRen Modekette
* maochte den Menschen weiterhin die Mdglichkeiten geben, modische
Kleidung zu kaufen, die sich alle leisten kénnen
e st aber bereit, dass er auch in seinem Geschaft verstarkt Materialien wie Bio-
Baumwolle verwendet

o Wir dirfen nicht vergessen, dass in vielen Landern die Menschen von der
Textilindustrie leben. Wir miissen auch an die Arbeitsplatze denken, die durch die
Reduktion von Fast Fashion verlorengehen.”

Petition:

FREIHEIT BEIM EINKAUFEN

FUR UNSERE KUNDEN

gestartet von S. Schwab

5199 von 100.000 Unterschriften

Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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B Du selbst bist fiir Fast-Fashion und dagegen, dass die Umweltstandards fir die
Produktion von Kleidung strenger werden. Du willst, dass man weiterhin Fast-Fashion
kaufen kann, und schreibst eine E-Mail an Alessia Jansen, die die gegenteilige Meinung
vertritt.

Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst.

Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begrinde deine Meinung.

Stlitze deine Argumente inhaltlich mit Fakten.

Fordere den Stopp ihrer Petition und verfasse einen begriindeten Appell.

Informationen zu Alessa Jansen und ihrer Petition

Alessia Jansen:
® Grinderin einer Fair-Fashion-Marke
o will mit ihrer Marke eine Alternative zu Fast-Fashion-Shops anbieten
* will einen moglichst kleinen okologischen FuBabdruck haben und will andere

+Klimaschutz soll hdéchste Prioritit haben. Die Umweltstandards in der
Kleidungsindustrie miissen deutlich strenger werden. Nur so konnen wir die CO2-
Emissionen wirklich reduzieren.”

motivieren, dass sie auch darauf achten

Petition:

| MODE DARF NICHT UNSER KLIMA
ZERSTOREN

gestartet von: A. Jansen

5267 von 100.000 Unterschriften

Programm Erasmus+
dor Egropdiscren Usson

Dieses Projekt wurde mit Unterstutzung der Europaischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fur den inhalt
dieser Verdffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission hafter nicht fir die weitere Verwendung
der darin enthaltenen Angoben.

Kofnanzea durn dws D > UmVEASITY NH; | d

L ]
|
o STENDEN w

B: DU BIST FUR FAST-FASHION
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3.2. MultiDiaLog Unterrichtsmodul zum Thema Fagtashion

3.2.1. LehrerbegleitheftMulti DiaLog

di

LLO ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

DIALOG - Lehrerbegleitheft

Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache
Modul |

Autor_innen;

Victoela Reinsperger

Universitét Graz, Osterreich

Britta Ehrig

NHL Stenden Hogeschool, Niederfande
Jurgen Ehrenmulier

Westbohmische Universitar in Plisen, Tschechien
Stephan Schicker

Universitdt Graz, Osterreich
Muhammed Akbulut

Universitat Graz, Osterreich

Sabine Schmolzer-Eibinger

Universitdt Graz, Osterreich

[@NOIoN
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Multiperspektivisches dialogisches Argumentieren

Im Aufgabenarrangement’ MultiDiolog wird zu einer strittigen Frage zum Klimawandel zuerst
mindlich und dann schriftlich argumentiert. Vor der mindiichen Diskussion nehmen die
Schiler_innen die Rollen fiktiver Personen ein, die eine gefestigte Meinung zu dem zur Diskussion
stehenden Sachverhalt vertreten. Die Schuler_innen diskutieren den Sachverhalt in ihren Rollen in
Pro-Kontra-Paaren. AnschlieRend folgt ein Rollenwechsel (jede Pro-Rolle wird zu einer Kontra-Rolle
und umgekehrt), der garantiert, dass alle Schiler_innen zumindest einmal einen Standpunkt
vertreten, der sich von ihrer eigenen Position unterscheidet. So soll ein Perspektivenwechsel
stattfinden, der den Lernenden dabei hilft, einen globaleren Blick auf den Sachverhalt einzunehmen.
Die Fahigkeit, andere Perspektiven nachzuvollziehen, wird in der empirischen Schreibforschung als
ein wichtiger Einflussfaktor fur Schreibkompetenz betrachtet (vgl. Becker-Mrotzek et al. 2014, Rezat
2011).

Sowohl beim mundlichen als auch beim schriftlichen Argumentieren arbeiten die Schiler_innen in
diesem Aufgabenarrangement mit Stltzgerusten, die ihnen dabei helfen, argumentative Text-
/Gesprdchsprozeduren sprachlich zu realisieren, und somit sprachliche Werkzeuge zum
Argumentieren bereitstellen.

Die Schiiler_innen setzen sich so Gber mehrere Unterrichtseinheiten hinweg mit einem kontroversen
Thema der Klimadebatte auseinander und treten in mindlichen Diskussionen im Rahmen
verschiedener Aktivitaten auch fir einen Standpunkt ein, der nicht ihrer eigenen Meinung entspricht.
AnschlieBend verfassen sie einen schriftlichen argumentativen Text, in dem sie ihre eigene Position
moglichst Uberzeugend darstellen sollen, Der grobe Ablauf des Aufgabenarrangements sieht wie
folgt aus:

! Ein Aufgabenarrangement ist eine didaktisch motivierte Zusammenstellung von Einzelaufgaben zu einer
Aufgaben- bzw. Aktivitatenreihe, die Ziele wie Kompetenzforderung, Steuerung des Lernprozesses u.a. verfolgt
(siehe |Il. Dialog: Profilierte Aufgabenarrangements fiir den Unterricht).

MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

HandbuchDial og Kapitel 3:Unterrichtsmodule am Beispiel Fasashion

-

84



™
* Vorwissensaktivierung
Phase 1: » Textarbeit
Wissens-
anelgnung J
* Rollentibernahme !

* kooperatives Vorbereiten auf mundliche Diskussion 1
* Erarbeitung von argumentativen Gesprichsprozeduren (miindlich)

* Diskussion 1: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paarenin
Rollen

Phase 2: * Rollenwechsel
miindliches | » kooperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 2
Diskutieren * Diskussion 2: miindliches Argumentieren In Pro-/Kontra-Paarenin

neuen Rollen
\
* Erarbeiten von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)
* Textproduktion
Phase 3. P
schriftiiches 5,
Argumentieran

Weiterfiihrende Literatur zum Perspektivenwechsel:

Becker-Mrotzek, Michael [u.a.] (2014): Adressatenorientierung und Kohdrenzherstellung im Text.
Zum Zusammenhang kognitiver und sprachlich realisierter Teilkomponenten wvon
Schreibkompetenz. In: Didaktik Deutsch 19, H. 37, S. 21-43.

Rezat, Sara (2011): Schriftliches Argumentieren. Zur Ontogenese konzessiver
Argumentationskompetenz. In: Didaktik Deutsch 31, 5. 50-67.

Schmitt, Markus (2011): Perspektivisches Denken als Voraussetzung fiir adressatenorientiertes
Schreiben, Pddagogische Hochschule Heidelberg, Diss.

Schmitt, Markus/Knopp, Matthias (2017): Pradiktoren der Schreibkompetenz. In: Becker-Mrotzek,
Michael/Grabowski, Joachim/Steinhoff/Torsten (Hrsg.): Forschungshandbuch empirische
Schreibdidaktik. Munster/New York: Waxmann, S. 239-252.

Allgemeine Hinweise fiir die Nutzung des Lehrermaterials:

* Das gesamte Material ist in drei Phasen aufgeteilt. Die Schuler_innen brauchen in jeder Phase
die Materialien aus Phase 1, da diese die inhaltliche Wissensbasis zur jeweiligen strittigen
Frage darstellt. Sie sollten also in jeder Unterrichtseinheit vorhanden sein.

* Die Lernziele der einzelnen Phasen kdnnen bzw. soliten an die individuellen Bedirfnisse der
Lerngruppe angepasst und ggf. den Schiler_innen vorgestellt bzw. mit ihnen besprochen
werden.

* Inden Informationskasten zu den einzelnen Aktivititen wird aus Platzgrinden durchwegs die
Abkurzung SuS (= Schilerinnen und Schiller) verwendet.

* Die angegebene Dauer der Aktivitaten ist nur eine Schatzung und dient zur Orientierung. Bei
der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts kann je nach Zielgruppe auch etwas mehr oder
weniger Zeit eingeplant werden und es kénnen ggf. Teile als Hausaufgabe ausgelagert werden,

MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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Phase 1: Wissensaneignung

Lernziele

e Schuler_innen konnen reflektieren, inwieweit ein strittiger Sachverhalt der Klimadebatte (Fast
Fashion) mit ihrem eigenen Leben in Verbindung steht und kénnen sich ihre eigenen
Gewohnheiten/Einstellungen bewusst machen,

e Schiler_innen kénnen sich (auf Deutsch) mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin zu einem
strittigen Sachverhalt der Klimadebatte — ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?” -
austauschen,

e Schuler_innen kdnnen Texte zu einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte — ,Sollen wir auf
Fast Fashion verzichten?” — verstehen und ihm Fakten zum Belegen ihrer eigenen Argumente
entnehmen.

e Schuler_innen konnen sich in fiktive Rollen hineinversetzen, die Standpunkte anderer
Personen nachvollziehen und so einen Perspektivenwechsel vollziehen.

e Schiller_innen kénnen gemeinsam Argumente und Gegenargumente fir unterschiedliche
Standpunkte zum Thema ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?" sammeln und diese mit
Fakten belegen.

Teil 1 — Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

Al

Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine PowerPoint. = s

Folie als zusatzliches Materlal flr die Besprechung Im Plenum T8 2000000 0 T vt s ey o o S S ot &y vy
(siehe optionales Zusatzmaterial: 0 srer ot (i | Sersen

FastFashion_PowerPoint_Multi), So kann das Impulsbild auch in
Farbe projiziert werden, falls mit Schwarz-Weik-Koplen
gearbeitet wird

Methode: freie Assoziation

Zlel: Aktivierung von Vorwissen und Assozlationen zum Thema,
Forderung des Problembewusstseins

Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: 5-10 Min,

Hinweis: Sollte das Material als Schwarz-WeiB-Kopie verwendet werden, solite das Foto in Farbe projiziert werden,
damit es gut erkennbar ist,

Sprachliche Differenzierung: Die Sprache, In der geschrieben wird, kann varlteren. Es ist nicht festgelegt, ob die Sus nur
Begriffe sammeln oder ganze Texte/Textteile verfassen, Dies kann von der Lehrperson gesteuert werden, Die
Ausdricke, die auf Deutsch noch unbekannt waren, soliten nach A2 im Plenum geklart werden. Auch mehrsprachige SuS
Im DaE-Kontext konnen bewusst ermutigt werden, thre Familensprachen miteinzubeziehen und Gebrauch von Ihrem
gesamten Sprachrepertoire zu machen,

A2

Methode: Vergleich und Austausch ol A2: Tasscho dich auf Deutsch avt aineen MEschiier/einer MitschOlarin aws: Was It
euth Ju diesem Bld singelalen? Was wisst i beveity ilwe das Thamas des Bildes?

Zlel: Austausch Uber personliche Assoziationen
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit

Dauer: 5 Min. / DaF: 5-10 Min.

Hinwels: Die Assoziationen der Gruppe konnen auch gemeinsam im Plenum gesammelt und besprochen werden.
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Kontextualisierung
Methode: stilles Lesen, Vorlesen in der Klasse {optional) N
Ziel: Kontextualisierung und Ubersicht Uber das Thema und P ey
Ziel des Moduls Dbt
Sozialform: Einzelarbeit s
—
Dauer: 3-5 Min. L
Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine e e o s G i o e oo
PowerPoint-Folie als zusitzliches Material fur die I A IR I St e
Besprechung im Plenum (siehe optionales Zusatzmaterial: Y i
FastFashion_PowerPoint_Multi). y e o
A’ AP Wt e whing td siet s b |, weer s Deng had it f
Methode: Priorisieren und Vergleichen B 6 el o Ak ey 0 i wANT A o Ao e el
Ziel: Reflexion elgener Ansichten e e A
Sozialform: ElftzeIabut, Partnenrbe!t D A D it =
Dauer; 5-10 Min, / DaF: 10-15 Min,
;&m&hn- D o utap i Anadiabbing
e e e - - —
Landdhd B e T
.. B Tanche dch w smee AStachlivomms Viseberer son, fadet $¢ dhoe
L B e T e

Weitere Anregung:

Fir die inhaltliche HeranfUhrung an das Thema bietet es sich an, auch andere, evtl. aktuelle interessante Impulse zu
suchen und einzusetzen (Bilder, Videos, Postings aus Sozialen Medien etc.).

Interessante Videos zum Thema Klimawandel sind zum Beispiel laufend auf folgenden Seiten zu finden:
htpa://epale.ec.europa.eu/de/resoyrce-cantre/content/erklaervidens:au-klimafaktaren-und-Klimawandel (01.12.22)
hetps:/fwww.youtube com/ @ UmweltbundesamtVideos [01.12.22]

https:/fwww.youtube com/@artede [01.12.22]

https://www.youtube com/i@Quarks [01.12.22]
- T (englische Videos) [01.12.22]

MuitiDiaLog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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As {”&mamwmmﬂmmm Setben wr wbe wel Pert
Methode: Textarbeit g yossio!
Ziel: Aufbau/Erweiterung inhaltlicher Kenntnisse o | Nuwkbors Tastwsetiory Zaiun oder Argeben, dhe ds nichi versoetes, it
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum bouid

e . , welihe Framatones Do des Thanat
Dauer: ca. 30 Min. / DaF: 30-60 Min. {abhingig von e ———— e
Lerngruppe) ESE samort 00 et -
Hinweis: Die Marklerungen der SUS (BESONAErs . 2°) KONNEN | = LIl it weres s e s Fharns bisarss sl s (st o ot
paarweise oder im Plenum besprochen werden, damit auch :'::‘:_':mm":a" oo S ~
inhaltliche Unklarheiten beseitigt werden. Da die Bedarfnisse b3 1 e i

in den verschiedenen Xontexten (DaF, DaE und DaZ) sehr
unterschiedlich sein konnen, obliegt es der Lehrkraft salbst,
hier eine geeignete Methode filr die Verstindnissicherung zu
wahlen.

Sprachliche Differenzierung: Im Schillermaterial (Teil 1)
findet sich auf der letzten Seite ein Glossar (siehe unten), das
wichtige Fachbegriffe erklart und grammatische Information
zu diesen bereitstelit. Zusitzlich wird insbesondere fur die
Lernkontexte DaZ und DaF ein vertiefendes Warterbuch
(siehe unten} mit weiteren Worterklarungen zur Verfligung
gestelit, das Uber den QR-Code digital abrufbar ist oder den
SuS ausgedruckt 2ur Verfigung gestelit werden kann (s,
FastFashion_Vertiefendes Worterbuch). Die Lehrperson kann
auch zwei bis drel Einsichtsexemplare ausgedruckt in die
Kiasse mitnehmen, sodass darin wie in einem echten
Woérterbuch nachgeschlagen werden kann. Falls die
Lerngruppe es bendtigt, kann die Wortschatzarbeit noch
weiter vertieft werden. Es ist nicht das primére Ziel dieser
Aktivitat, das detaillierte Leseverstandnis 2u trainieren,

o
N Rasaie et tedin ‘vde ' FAST'FASH'ON
" Buby Powtivity | she KOrpms el scten. eget. e GUre oder B8 sed and Maber
L ot odan S VEHTIEFEMDES WONTERBUOS
Peoy aTring - gt atge preint vicht
Laanial A Schorbutocesur et enewr | e
- e o' ~~ -~ -
00 fomn Mty ¢ dath e
mmuq‘um‘m-—w
fffff o Qi o e e T s . =
. 4 P AW P
L T e > o gwon st 4| m— 9w An e 8ot e,y
N e s R T
e - :-::1\-——-.-“
CHa S ason -~ -~ Bt 30 0w
har Aara) ww-—mm—o—mmm A owe
mm-.w-
v 5 V[oantes i b B w
(har Bgrw) mn—umnu&qmmm L
te fokithadgl oot Fol ] T " - —————_—
e hwrer a1 S e wed undt danch deny 1| —— e ———aah | bate Basistens
- P BAIT | A e W e
——

Weitere Anregung: Wenn der Eindruck entsteht, dass mit der Lerngruppe das Textverstindnis weiter fokussiert werden

sollte, kdnnen Gber die hier vorgeschlagene Aktivitit hinaus Ubungen fiir das Leseverstindnis angeboten werden, Eine

Methode, mit der sich die SuS den Text erarbeiten kbnnen wére z.B.das mehtspmhige rexlproke Lesen {https //biss-
k A ) D ig.odf [01,12.22]).
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:5§§ Optionale Voriibung(en): Aufwirmibungen (siche auch QR- AUFWARMUBUSSEN 7UR DAS ROLLENGPIEL
Code/Link im Schillermaterial) s ke

Vo B — o A — — —— ——

Methode: Aufwirmaktivitaten fir das Rollenspiel s b 8 et o b bt b

- —— 0 — — b -

Ziel: Auflockern/Warmwerden fir das Einnehmen verschiedener ymharraatvemlre,

Rollen T TP G e SOy g v

Sozialform: Plenum T ey Sy, e
Dauer: 5-10 Min, RSSO

Hinwels: £s kann frel gewahlt werden, welche und wie viele der > oy
Aufwarmaktivitaten fir das Spielen eingesetzt werden. S o e g 24 o e b

Methode: Rollenubernahme PR ——n—
Ziel: Hineinversetzen in die Perspektive der Figur

Sozialform: Einzelarbeit Fo| s e e Rcherauta e ke, S0 1 sipereit wete, i Eesearnet
o0 0uIT. Deske de 1u den foigencen Frageo

Dauer: 5-10 Min. #et wred mache S Netizen DU wnest s i siser andermn Sersche it
Hinweis: Die Rollenkarten kannen willkiirfich an die SuS verteilt DS SRR 1900 1 SR Vadey K Dbk alch S,
werden, allerdings sollte jede Rolle mindestens zweimal besetat o Wie otk Siee Parise)

werden. Die Pro-Karten wurden mit einem X markiert, die o' Wiekhe Quavaureigtrocuiin hes 2 Quescys & etademmens it

Egeschanten.
Kontra-Karten mit einem Y. Diese Markierung ist fir die weitere PR ———

Gruppenzutellung wichtig (siehe 4. Arbeitsblatt
Gemeinsam starke Argumente finden). Die SuS kénnen dazu angeregt werden, auch noch uber andere Hintergrinde
der Rolle nachzudenken (z. B. Wohnumfeld, Aussehen [Kleidung), Familie/freundeskrels) etc.

Sprachliche Differenzierung: £s muss sichergestellt werden, dass alle SuS die Information auf den Rollenkarten
verstehen. Basisglossar und vertiefendes Worterbuch erklaren auch einzelne entsprechend markierte Begriffe der
Rollenkarten (fettgedruckte Schlisselbegriffe sind im Basisglossar und weitere schwierige Worter sind mit einer
Hochzahl markiert und im vertiefenden Warterbuch zu finden).

- .
[reoy-aien & S0 e T o 5

-
X

L
o A F : -:um—--_.. g

A
N b o 8 bt ot S .
-

-
~ ) — ! p—
¥ x

Weitere Anregungen:
e Damit sich die SuS noch besser in ihre Rolle versetzen kdnnen, kann

zusdtzlich Zelt fur eine selbststandige Recherche zum Beruf/Tatigkeitsfeld
der fiktiven Person eingeplant werden, Hierfir bietet es sich an, den SuS Hets 0 dur Uni st mie sufgetilhen, duss o8
Internetseiten zur Verfugung zu stellen: z, B. aoch |memae axvrecrs Vendtei Qugen
httos://www.bic.at/berute von_a bis 2 php?bst=M [03.02.2023] (Online- | e2¥areche =nd vegane Emamir okt & @
Berufslexikon), httpsi//www enline-lexikon com/ [03.02.2023] (Ubersicht nfomiaren, wie Lrgesund e uimweltschidicn

Uber diverse Online-Lexlka) :: fm 2u vied Flasach we dvaga))

e Um sich intensiver mit den Rollen zu beschaftigen, kénnen die Sus 2, B, such
Social-Media-Posts fir ihre Rolle entwerfen. Dazu kann 2. B,
bitps://zecob com/ verwendet werden (siehe Beispiel Abb. rechts),

e Eswiire auch mbglich, dass die Lerngruppe selbst Rollen fur Personen
entwickelt, die eine eindeutige Position zum Thema vertreten. Es muss - - et iy
allerdings darauf geachtet werden, dass Pro- und Kantra-Rollen pirel corrians gscomphirig < s

ausgeglichen sind, Es kann daher sinnvoll sein, dass SuS in Paaren oder oioere.
Gruppen |eweils eine Pro- und eine Kontra-Rolle entwickeln.

N

B L

A
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