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Einleitung

Liebe Lehrkraft,

interessieren Sie sich dafiir, fachliches und sprachliches Lernen im Unterricht der
Sekundarstufe miteinander zu verzahnen? Wollen Sie dabei das besondere Poten-
tial des Schreibens fir das Fachlernen nutzen? Dann ist dieses Dokument gerade
flr Sie von Interesse. Sie finden darin Hinweise fiir die Formulierung von Schreib-
aufgaben fiir einen sprachaufmerksamen Fachunterricht. Diese Hinweise lassen
sich aber auch fiir den Sprachunterricht nutzen.

In diesem Dokument erhalten Sie grundlegende Informationen zum Schreiben im
Fachunterricht sowie Erklarungen dazu, worauf Sie bei der Gestaltung eigener
Schreibaufgaben achten sollten. Die Eigenschaften profilierter Schreibaufgaben
und assoziativer Schreibaufgaben werden mit Beispielen illustriert. Eine weiter-
fihrende Literaturliste bietet Ihnen die Mdglichkeit sich weiter in das Thema ein-
zulesen.

Dieses Dokument sowie Unterrichtsmaterialien zu unterschiedlichen Themen fir
verschiedene Schulstufen und Schultypen wurden im Rahmen des LitA-Projekts?!
(2015-2018) nach dem ProFo-Modell entwickelt. Die Materialien wurden in vier
Schulen in Graz und Wien in den Fachern Biologie und Umweltkunde, Geschichte
und Sozialkunde/Politische Bildung, Musikerziehung, Wirtschaftskunde und Be-
rufsorientierung erprobt.

Wir wiinschen |hnen eine anregungsreiche Lektire,
Sabine Schmolzer-Eibinger, Daniela Rotter, Lisa Niederdorfer & Muhammed
Akbulut

L LitA (Literacy Awareness) ist das dsterreichische Teilprojekt (Universitit Graz; Leitung Prof. Dr.
Sabine Schmoélzer-Eibinger) des internationalen Erasmus-Plus-Projekts ,,Mehrsprachliche Bildung -
Language-Awareness-Konzepte im Unterricht aller Facher” mit weiteren Teilprojekten in Karlsruhe
(Padagogische Hochschule Karlsruhe, Leitung Prof. Dr. Heidi Rosch) und Luxemburg (Université de
Luxembourg; Leitung Prof. Dr. Adelheid Hu)
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Warum schreiben im Fachunterricht?

Das Schreiben bietet aufgrund seiner besonderen Eignung, sprachliches und fach-
liches Lernen zu verbinden, ein besonderes Potential fiir den Fachunterricht.

Zahlreiche Studien zeigen stabile Zusammenhange zwischen dem fachlichen Ler-
nen und dem Schreiben im Unterricht'2. Schulisches Schreiben ist kognitives
Werkzeug bzw. Denkmedium fiir fachliches Lernen. Es ermdoglicht und unterstiitzt
Verstehensprozesse und die Schaffung neuer Wissensstrukturen3. Nicht jede Art
des Schreibens tragt jedoch zum Lernen gleichermalen bei. Eine besondere Rolle
spielt das epistemisch-heuristische Schreiben, bei dem kognitive Prozesse in Gang
gesetzt werden, um ein Problem zu I6sen. Im Gegensatz dazu steht z.B. das Schrei-
ben einer Nachricht zum Zweck der Terminvereinbarung oder das Aufschreiben
einer Einkaufsliste als ,externer Speicher“4. Im ProFo-Modell wird das besondere
Potential des epistemisch-heuristischen Schreibens genutzt, um fachliches Lernen
anzuregen.

Das Schreiben tragt aber nicht nur zum fachlichen, sondern auch zum sprachlichen
Lernen bei. Durch das Verfassen eines Textes lernen die Schiilerinnen und Schiiler
sich schriftsprachlich auszudriicken und an den Praktiken einer Schriftkultur zu
partizipieren®. Durch das Schreiben im Fachunterricht werden daher nicht nur
fachliche Inhalte besser verstanden und behalten, sondern es findet auch sprachli-
ches Lernen statt.

Warum argumentatives Schreiben im Fachunterricht?

Der Schwerpunkt im LitA-Projekt liegt auf dem Argumentieren. Die Fahigkeit argu-
mentative Texte zu schreiben ist sowohl fiir den Bildungserfolg® als auch die Teil-
nahme an einer demokratischen Gesellschaft unabdingbar’. Auch in der Schule ist
das Argumentieren facheriibergreifend von hoher Relevanz und wird daher als eine
zentrale bildungsbiographische Diskursfunktion aller Facher betrachtet®°.
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Warum kooperatives Schreiben im Fachunterricht?

Die argumentativen Texte, die die Schilerinnen und Schiiler im Zuge einer Didakti-
sierung nach dem ProFo-Modell schreiben, werden Gberwiegend kooperativ, d.h.
in der Gruppe, verfasst. Sprachbewusstheit und Sprachreflexion konnen auf diese
Weise durch Interaktion und das Aushandeln von Bedeutungen geférdert werden0.
Diese interaktiven Aushandlungsprozesse in der Gruppe tragen dazu bei, dass
sprachliche Phanomene bewusster wahrgenommen und reflektiert werden als im
Miindlichen®. Im Rahmen des ProFo-Modells wird die Aufmerksamkeit der Schiile-
rinnen und Schiiler v.a. auf argumentative Ausdriicke (weil, sowohl als auch, etc.)
und ihre Funktion in argumentativen Handlungen (z.B. dem Begriinden oder Kon-
zedieren) gelenkt. Gleichzeitig unterstiitzt das kooperative Schreiben die Schilerin-
nen und Schiiler auch dabei einen argumentativ anspruchsvollen Text zu verfassen.
So fallt es beim Schreiben in der Gruppe zum Beispiel leichter, mehrere Argumente
zu einem strittigen Thema zu finden und die Perspektiven anderer sowie die Be-
schranktheit der eigenen Perspektive zu erkennen?!?, Dadurch wird die Realisierung
von Handlungen wie das Antizipieren und Entkraften von Gegenargumenten ange-
bahnt und erleichtert.

Warum mehrsprachiges Schreiben im Fachunterricht?

Der Einbezug des mehrsprachigen Repertoires von Schilerinnen und Schiilern hat
im ProFo-Modell sowohl padagogische als auch spracherwerbstheoretische
Grinde. Aus padagogischer Sicht soll erreicht werden, dass Schiilerinnen und Schii-
ler ihre individuellen Sprachkenntnisse als personliche Ressource und positives
Merkmal der eigenen ldentitat erleben. Das spracherwerbstheoretische Argument
bezieht sich auf die Ausbildung von Sprachbewusstheit durch sprachkontrastive Ar-
beit, die ein zentrales Element der Mehrsprachigkeitsdidaktik darstellt!?. Gerade
argumentative Ausdriicke wie z.B. weil oder sowohl! als auch eignen sich besonders
gut fir den interlingualen Vergleich, da die Handlungen des Begriindens, Positio-
nierens usw. in allen Sprachen vorkommen und positive Transfereffekte zwischen
den einzelnen Sprachen bestehen!3. Dies wird durch Erkenntnisse der Mehrspra-
chigkeitsforschung gestiltzt, denen zufolge beim Spracherwerb auf vielfiltige
sprachliche Ressourcen zurlickgegriffen wird, die einem Individuum in einer Gesell-
schaft oder individuell zur Verfligung stehen'?,

Um die genannten positiven Effekte des mehrsprachigen Schreibens im Fachunter-
richt zu nutzen, bedarf es einer spezifischen Berlicksichtigung bzw. Anbahnung von
Mehrsprachigkeit, fir die im ProFo-Modell eigene Ansatze entwickelt wurden.
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Wie formuliere ich eine gute Schreibaufgabe?

Wie eine Schreibaufgabe formuliert ist, spielt eine wichtige Rolle fir das
entstehende Textprodukt. Wichtig ist dabei vor allem, sich als Lehrkraft bewusst zu
machen, welches Ziel mit dem Text erreicht werden soll und fiir welche
Adressatinnen und Adressaten der Text bestimmt ist. In der aktuellen
Schreibdidaktik werden profilierte Schreibaufgaben> empfohlen. Diese stellen das
Schreiben in einen erkennbaren Funktions- und Handlungszusammenhang?®,
schaffen Transparenz, eine klare Zielorientierung fir die Schreibenden und
erleichtern es so den Schiilerinnen und Schiilern, die Aufgabe zu bewaltigen. Auch
im ProFo-Modell wird auf das Konzept der profilierten Schreibaufgaben
zurickgegriffen.

Profilierte Schreibaufgaben®® erfiillen die folgenden Merkmale:
e Ziel bzw. Funktion des Textes: Warum wird der Text verfasst?

Das kommunikative Ziel des Textes ist klar definiert. Bei argumentativen
Schreibprodukten zeigen sich z.B. Unterschiede je nachdem, ob mit dem
Text Uiberzeugt oder ein Thema lediglich diskutiert werden soll*’~1°, AuRer-
dem macht es einen Unterschied, ob den Schiilerinnen und Schiilern soge-
nannte elaborierte Ziele vorgegeben werden oder nicht. D.h. erhalten die
Schreibenden in der Zielformulierung konkrete Hinweise darauf, welche
Handlungen erfiillt werden sollen, beziehen sie z.B. andere Standpunkte als
den eigenen eher ein. (z.B. Gib deine Meinung an. Begriinde deine Meinung
mit mindestens zwei Argumenten. Gehe auch auf Gegenargumente ein. Er-
klare, warum diese Gegenargumente nicht haltbar sind. Schreibe eine Con-
clusio.)?°

e Adressatinnen und Adressaten des Textes: Fiir wen wird der Text verfasst?

Schreibende gestalten ihren Text anders, wenn dieser an eine vertraute Per-
son wie eine Mitschiilerin / einen Mitschdiler, gerichtet ist, als wenn der Text
z.B. an eine Universitatsprofessorin / einen Universitatsprofessor adressiert
ist?122, Deshalb sollte klar sein, wer die Leserinnen und Leser des Textes
sind, um den Schilerinnen und Schiilern das Schreiben zu erleichtern.

e Bendétigtes Wissen: Was miissen die Schiilerinnen und Schiiler wissen, um
den Text zu verfassen?

Welches Fachwissen und welches sprachliche Wissen brauchen die Schrei-
benden fiir den Text? Diese Frage spielt eine wichtige Rolle, um mit einer
Schreibaufgabe an die Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler an-
knipfen zu kénnen. Moglicherweise missen sie sich fehlendes Wissen noch
vor dem Schreiben des Textes aneignen. Fachliches Wissen und Vertrautheit
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mit einem Thema hilft bei der Formulierung von Argumenten®®2?3 und lasst
die kognitive Herausforderung, einen argumentativen Text zu verfassen,
leichter bewaltigen.

e Kontext sozialer Interaktion: Mit wem wird der Text verfasst?

Bei argumentativen Texten hat das Verfassen in der Gruppe den Vorteil,
dass Argumente kritisch gepriift und Gegenargumente leichter antizipiert
und entkraftet werden kénnen!!, auch werden Sprachbewusstheit und
Sprachreflexion durch kooperatives Schreiben geférdert>,

e Wirkung des Textes: Wie wird der Text wahrgenommen?

Ein Text sollte auf seine Wirkung hin Gberpriift und dementsprechend liber-
arbeitet werden kénnen. Dies kann durch Feedback (z.B. Textlupe) oder
etwa durch Schreibkonferenzen erreicht werden. Konkrete Anleitungen flr
die kooperative Uberarbeitung von Texten finden Sie z.B. unter
https://lehrerfortbildung-bw.de/u sprachlit/deutsch/gym/bp2004/fb3/
01 prozesse/2 doku/4 formen/8 koop/.

Nicht immer ist es moglich alle Merkmale einer profilierten Schreibaufgabe zu
berilicksichtigen. Es sollte aber zumindest versucht werden, méglichst viele dieser
Merkmale im Rahmen einer Schreibaufgabe zu erfiillen.
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Beispiele fiir gute Schreibaufgaben

In diesem Kapitel werden die Eigenschaften guter Schreibaufgaben anhand von
zwei Beispielaufgaben aus einer ProFo-Didaktisierung illustriert. Zu diesem Zweck
wird zunachst die gesamte didaktische Einheit kurz beschrieben, anschliefend
werden die darin verwendeten Schreibaufgaben naher erlautert.

Die Didaktisierung Tierrechte wurde fiir die 12. Schulstufe (Berufsschule) fur das
Fach Politische Bildung entwickelt und nimmt vier Schulstunden in Anspruch. Die
Didaktisierung beginnt, wie alle ProFo-Didaktisierungen, mit einer mehrsprachigen
assoziativen Schreibibung, zu der die Schiilerinnen und Schiiler sich anschlieRend
austauschen. Danach werden in Kleingruppen erste Argumente flr bzw. gegen die
Ausweitung von Tierrechten gesammelt, geordnet und aus Texten zum Thema
herausgearbeitet. Besonderes Augenmerk wird dabei auf die fiir Menschen
entstehenden Konsequenzen, z.B. fir die Fleischproduktion gelegt. Die Ergebnisse
der Gruppen werden anschlieBend im Plenum diskutiert. Danach schreibt jede
Gruppe einen kurzen kooperativen Text zur Frage ,Findet ihr, dass Tiere mehr
Rechte bekommen sollten?“. Nachdem die Texte fachlich und sprachlich evaluiert
und reflektiert wurden, kénnen die Schiilerinnen und Schiiler aus zwei profilierten
Schreibauftragen wahlen:

Was gibt es heute zu essen?

Die Frage der Tierethik ist untrennbar mit der Frage der Ernéhrungsethik
verbunden, denn was wir tdglich essen, hat Auswirkungen darauf, wie
Lebensmittel hergestellt, verarbeitet und transportiert werden. Die
Entscheidung zwischen Billigfleisch, Biofleisch oder Fleischverzicht hat daher
weitreichende, (iber das Individuum hinausgehende Folgen.

Wdhlt zum Thema Konsum tierischer Produkte einen der beiden
Schreibauftrdge und verfasst dazu einen Text:

1. In der ndchsten Ausgabe der Lehrlingszeitung ,, Lehrstelle” soll ein Beitrag
zum Konsum tierischer Produkte und seinen Konsequenzen erscheinen. Da
ihr euch in der Berufsschule mit dem Thema beschdftigt habt, werdet ihr
gefragt einen Kommentar zu schreiben. Was ist eure Meinung zum Konsum
tierischer Produkte? Begriindet eure Position und entkrdftet mégliche
Gegenargumente, um mdglichst viele Lehrlinge zu (liberzeugen. Verfasst
Kurzfassungen des Kommentars in mehreren Sprachen, um auch Lehrlinge
anzusprechen, die noch nicht so gut Deutsch kénnen.
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2. Verfasst einen Aufruf fiir die Website eurer Schule, in dem ihr versucht die
Schiilerinnen und das Schulpersonal zu lberzeugen, einen gemeinsamen
vegetarischen oder veganen Tag in der Woche einzulegen. Versucht
liberzeugende Argumente zu finden und mdgliche Gegenargumente zu
entkrdéften, damit méglichst viele Personen mitmachen. Verfasst den Aufruf
in mehreren Sprachen, um auch Personen anzusprechen, die noch nicht so
gut Deutsch kénnen.

Wie erfiillen die beiden Schreibauftrage die Merkmale profi-
lierter Schreibaufgaben?

e Ziel bzw. Funktion des Textes: Warum wird der Text verfasst?

Das kommunikative Ziel des Textes ist klar definiert. Aus beiden Schreibauf-
gaben geht explizit hervor, dass die Leserschaft von der eigenen Position
Uberzeugt werden soll. Den Schreibenden werden aullerdem konkrete Hin-
weise auf die im Text zu erflllenden Handlungen gegeben.

e Adressatinnen und Adressaten des Textes: Fiir wen wird der Text verfasst?

Die Leserinnen und Leser des Textes sind klar benannt und den Schreiben-
den bekannt. Wahrend bei Schreibaufgabe 1 nur andere Lehrlinge ange-
sprochen werden sollen, richtet sich der Text in Schreibaufgabe 2 nicht nur
an Lehrlinge, sondern auch an das Schulpersonal.

e Bendétigtes Wissen: Was miissen die Schiilerinnen und Schiiler wissen, um
den Text zu verfassen?

Das fiur die Schreibaufgaben benétigte fachliche und sprachliche Wissen
wird durch die ProFo-Didaktisierung liber mehrere Schulstunden hinweg
kleinschrittig aufgebaut.

o Kontext sozialer Interaktion: Mit wem wird der Text verfasst?

Beide Schreibaufgaben sind in der Kleingruppe zu verfassen, um eine ver-
tiefte sprachliche und fachliche Auseinandersetzung beim Schreiben zu for-
dern.

e Wirkung des Textes: Wie wird der Text wahrgenommen?

Im Anschluss an das Schreiben erhalten die Schiilerinnen und Schiler Feed-
back von ihren Klassenkolleginnen und -kollegen und iberarbeiten den Text
in Form einer Hauslibung.
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Assoziatives Schreiben im Fachunterricht

Eine weitere Form des Schreibens, die im ProFo-Modell eingesetzt wird, ist das as-
soziative Schreiben. Im Gegensatz zum epistemisch-heuristischen Schreiben, soll es
weniger dazu beitragen, dass Wissen gefestigt und Inhalte verkniipft werden, son-
dern es soll den Schiilerinnen und Schiilern dabei helfen, ihr vorhandenes Wissen,
sowie Ideen und Gedanken zu einem Thema zu aktivieren. Damit wird es moglich
neue Lerninhalte an das bestehende Wissen — das in unterschiedlichen Sprachen
vorliegen kann — anzuknipfen?*. Aus diesem Grund beginnt jede ProFo-Didaktisie-
rung mit einer mehrsprachigen assoziativen Schreibaufgabe.

Wie gestalte ich eine mehrsprachige assoziative Schreibauf-
gabe?

Beim assoziativen Schreiben erhalten die Schreibenden einen Impuls, z.B. Worter,
einen Satz, ein Bild, und werden aufgefordert fir eine festgesetzte Zeitspanne alles
aufzuschreiben, was ihnen dazu einfallt. Dabei soll der Stift standig in Bewegung
bleiben. Fallt einem nichts mehr ein, kann auch ein Buchstabe wiederholt werden,
bis der Gedankenfluss erneut beginnt (z.B. lllllll ...). Die Sprache darf beim Schreiben
frei gewahlt, Sprachen dirfen auch gemischt werden. Rechtschreibfehler und an-
dere Normen spielen beim assoziativen Schreiben keine Rolle und werden auch
nicht bewertet?>,

Das Geschriebene verbleibt bei den Schiilerinnen und Schilern. Diese kénnen im
Anschluss ihre beim Schreiben gewonnenen Erkenntnisse zum Thema miteinander
teilen und diskutieren. In anderen Sprachen geschriebene Texte kénnen von den
Schilerinnen und Schiilern zusammengefasst bzw. sinngemald wiedergegeben wer-
den. Ist ausreichend Zeit vorhanden, kénnen die nicht deutschsprachigen Beitrage
(auf freiwilliger Basis!) fir eine sprachenvergleichende metasprachliche Reflexion
genutzt werden.

Angabe fiir eine mehrsprachige assoziative Schreibaufgabe

Um Lehrkraften den Einsatz mehrsprachiger assoziativer Schreibaufgaben in der
Klasse zu erleichtern, wurde im ProFo-Modell eine Standardformulierung erstellt,
zu der lediglich noch ein konkreter, auf das jeweilige Thema bezogener Schreibim-
puls hinzugefiigt werden muss. Die Verwendung mehrerer Sprachen wird gefor-
dert, indem die Angabe auch in Englisch, Bosnisch/Kroatisch, Serbisch, Tirkisch und
Arabisch zur Verfligung gestellt wird:
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Schreibt bitte finf Minuten lang alles auf, was euch zu diesem Schreibimpuls
einfallt. Schreibt dabei in ganzen Satzen. Ihr konnt die Sprache frei wahlen, in der
ihr schreibt. Ihr kénnt auch Sprachen mischen.

Bu 6rnekten/6rneklerden yola ¢ikarak akliniza gelen herseyi bes dakika boyunca
kagida dokiin. Bunu yaparken tim climleler kullanin. Istediginiz dilde yazin. Dilleri
karisik da kullanabilirsiniz.

NapiSite u vremenu od pet minuta sve ¢ega se mozete sjetiti vezano za ovaj
impuls. PiSite potpunim re¢enicama. MozZete birati jezik na kom ¢éete pisati.
Mozete pisati na vise jezika.

Please write down everything that comes to mind regarding this writing
impulse for five minutes. Write in complete sentences. You can choose the
language. You can also mix languages.

HanuwwuTe y BpemeHy og, NeT MMHYTa CBe Yera MOXKeTe Aa Ce CeTuTe Be3aHo 3a
oBaj umnync. MuwuTe Lenum pedeHmuama. Moxete ga bupare jeank Ha Kome
hete aa nuwerte. MoxeTe ga NULWeTe Ha BULE je3nKa.

LI e Lasl Sl LSS (@) eduymm a1 Hlus) Sislay

Angabe 1: Mehrsprachige assoziative Schreibaufgabe

Beispiele fiir ProFo-Schreibimpulse

Bei der Auswahl eines Schreibimpulses sollten Sie darauf achten, dass die
Schiilerinnen und Schiiler zumindest finf Minuten dazu schreiben kénnen. Wenn
Sie z.B. mit einer Frage arbeiten, sollte diese eine offene Frage sein. Auerdem
kann auch der Schreibimpuls in verschiedenen Sprachen zur Verfligung gestellt
werden. Eine Moglichkeit beim Einsatz eines Videos gleichzeitig zwei Sprachen zu
verwenden, besteht darin Untertitel in einer anderen Sprache als der gesproche-
nen einzustellen.

In den elf ProFo-Didaktisierungen wurden als Schreibimpulse unter anderem
Reizworter, Leitfragen, Cartoons, Fotos und kurze Filmausschnitte verwendet.
Damit Sie einen Eindruck davon erhalten, wie ein Schreibimpuls aussehen kann,
werden hier zwei Beispiele angefihrt:
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e Didaktisierung Frauen in der Arbeitswelt — Gleiches Gehalt fiir gleiche Arbeit
(Neue Mittelschule, 8. Schulstufe, Berufsorientierung): Leitfragen

Wie sieht ein typischer Arbeitstag deiner Mutter, Schwester, Tante, Lehre-
rin...aus?

What does a typical work day of your mother, sister, aunt, teacher ...
look like?

Annenin, ablanin, teyzenin/halanin/yengenin veyahut da bayan égretmen-
inin siradan bir is giini nasil gegiyor?

Kako izgleda tipicni radni dan tvoje majke, sestre, tetke, uciteljice...?

LLIma munu4yaH padHu 0aH u3aaeda 3a Meojy Majky, cecmpy, memy,
ydyumery ...?

fsolal cliodes [ il [ clisle [ clisT] ol Jos 580 0950 iS

e Didaktisierung Die Geschichte der Kinderarbeit — Ursachen und Folgen (Neue
Mittelschule, 8. Schulstufe, Berufsorientierung): Leitfrage & Bilder

Wie kénnte der Tag dieser Person verlaufen?
Bu kisinin glinii nasil gegiyor olabilir?

Kako bi mogao izgledati protok dana te osobe?
What could a day in this person’s life be like?

Kako 6u uszenedao mok 0aHa oge ocobe?
?4.033 (203 UT QSAg u.;S

Abbildung 1: Kinderarbeit (c) Julia Marsik
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Weiterfiihrende Literatur

Zum Schreiben im Fachunterricht

Sabine Schmolzer-Eibinger & Eike Thiirmann (2015). Schreiben als Medium des
Lernens. Kompetenzentwicklung durch Schreiben im Fachunterricht. Minster, New
York: Waxmann

Zum argumentativen Schreiben im Fachunterricht

Alexandra Budke, Miriam Kuckuck, Michael Meyer, Frank Schabitz, Kristen
Schliiter & Glinther Weiss (2015). Fachlich argumentieren lernen. Didaktische
Forschungen zur Argumentation in den Unterrichtsfdchern. Minster, New York:
Waxmann.

Zum kooperativen Schreiben

Afra Sturm (2008). Kooperatives Schreiben — eine grundlegende Fahigkeit. Abruf-
bar unter https://www.schreiben.zentrumlesen.ch/myUploadData/files/zl-rund-
schreiben nrl15 kooperatives-schreiben.pdf.

Zu Mehrsprachigkeit
Brigitta Busch (2017) Mehrsprachigkeit. Zweite Auflage. Wien: Facultas.

http://www.schule-mehrsprachig.at

Zu Feedbacktechniken

https://lehrerfortbildung-bw.de/u sprachlit/deutsch/gym/bp2004/fb3/01 pro-
zesse/2 doku/4 formen/8 koop/

Zu Kriterien fiir gute Schreibaufgaben

Thomas Bachmann & Michael Becker-Mrotzek (2010). Schreibaufgaben situieren
und profilieren. In Thorsten Pohl & Torsten Steinhoff (Hrsg.). Textformen als
Lernformen, 191-210. Duisburg: Gilles & Francke Verlag. Abrufbar unter
https://wiki.edu-ict.zh.ch/ media/quims/fokusa/becker-mrotzek bach-

mann 2010 schreibaufgaben.pdf

Sabine Schmolzer-Eibinger (2015). Kriterien fiir ,,gute” Schreibaufgaben. Abrufbar
unter https://static.uni-graz.at/fileadmin/gewi-zentren/fachdidaktikzentrum-
gewi/Dokumente/Kriterien Erstellung von Schreibaufgaben.pdf
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