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IMAS I Theoretischer Hintergrund

e Schulassistenz als wichtige Ressource fur Inklusion

(Blatchford et al., 2012; Laubner et al., 2017)

e Unterstutzungsleistung fur Schuler*innen mit
Behinderung

e Zielsetzung: Ermoglichung einer gleichberechtigten
Tellhabe an Blldung (Feyerer et al., 2017)
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‘,\ Internationale Befunde zur
MAsH Schulassistenz

 Positive Befunde

» Bessere Inklusion in Klassengemeinschaft (Dworschak, 2012)

* Positive Gesamtentwicklung der Schuler*innen mit Behinderung
(Zauner & Zwosta, 2014)

 Kritische Befunde

* Divergenz zwischen gesetzlich festgelegten Aufgaben und Tatigkeiten, die in der
Praxis ubernommen werden (Egilson & Traustadottir, 2009; Giangreco et al., 2010; Sharma & Salend, 2016)
« Schulassistent*innen als primare Ansprechperson und Lehrperson
. (Webster et al., 2010; Broer et al., 2005)
* Schulassistenz kann Separation der Kinder fordern (Melzer, 2019)
* Negative Einfluss der Schulassistenz auf Schuler*innenleistung
* Keine Qualifikationsanforderungen fur Schulassistent*innen

* Schulassistent*innen fuhlen sich nicht ausreichend qualifiziert (Bacher et al., 2007)

- Notwendigkeit einer Professionalisierung

(Carter et al., 2009; Webster et al., 2010) Erasmus+ Programme
of the European Union
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* Entwicklung und Evaluierung 5 web-basierter Wissensboxen

e Ziel: Wissenserweiterung und
Forderung inklusiver Kompetenzen
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»,W Konzept und Methodische
oty Uberlegungen

* Konzept: Aufbau und Struktur

* Theoretische Informationen Uber Behinderung, Symptome, Diagnostik,
Ursachen, Moglichkeiten der Forderung

* Praxisorientierte und konkrete Handlungsansatze im Umgang mit
(herausfordernden) Situationen aus dem Schulalltag

* Methoden- und Materialienvielfalt: Texte zum Selbststudium, kurze
Videosequenzen, Interviews mit Assistent*innen, Lehrkraften, Eltern und
Schuler*innen, Case-Studies, Erfahrungsberichte, etc.

 Methodische Uberlegungen zur Konzeption der Materialien

* Theoretisch fundierte und evidenzbasierte Materialien
* Entwicklung neuer Materialien, die praktisch relevant sind

(Breyer & Gasteiger-Klicpera, 2020)
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Die Wissensboxen

* Besonderheiten der WB
» Selbstbestimmte, zeit- und ortsunabhangige Weiterbildungsmaoglichkeit
« Ubersetzung der Materialien in 5 Sprachen
» Verfugbarkeit als Open-Access Ressource auf dlot.eu
* Nutzung ist kostenlos
 Zertifikate

* Transnationale Kooperation und aktive Einbeziehung erfahrener
Schulassistent*innen sowie Kinder mit und ohne Behinderung aus allen
Partnerlandern - Einbezug vielfaltiger Expertise
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Fuhrung durch die Wissensboxen
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Hi!

Welcome to the IMAS Il online training course! In this course we will assist you to learn how to best support the learning and development of children with disabilities, both in primary and secondary schools. At

1
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the end of this course you will be ready to further develop your knowledge and to start putting what you have learnt into practice in your daily work, as a learning and support assistant.

Visit the IMAS Il website for more information.
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| Disabled Children's Rights to Education
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I Emotions and Behaviour
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I Physical and sensory impairment
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Your progress@

Welcome!

Welcome to the Knowledge Box on Cognition and Learning!

Through the five chapters of this knowledge box you will find material that will allow you to have a better understanding on what is learning, what are the challenges in supporting the learning process, how to ideally support
earning and what are learning boosters, providing you as well some learning material.

We also invite you to check the videos in each chapter as well as the resources available.
Click here to start your journey!

DE - Klicken Sie hier, um diesen Kurs auf Deutsch zu sehen!

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the Eurcpean Union

Social forum ]
Meet your lecturer

Petra Friedl

Learning Assistant, Chance B(Austria)

Petra holds a degree in Education from the University of Graz in Austria, with a specialty in special needs education and school pedagogy.

She enjoys being a Learning Assistant as she defines it as a creative job where she can support children's personal development and learning processes.
By designing this Knowledge Box, Petra reflected upon her work and saw it as a way to develop new ideas for her own daily working routine.

"I hope that some sparks of my enthusiasm also reach you and your work!
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Reflection and
Repetition
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Kapitel IV
Reflektion und

Wiederholung Beobachtung

Was sich Kinder

Eltzf:i\ft’rj‘nl;:gen Wle Lernen gUt
unterstutzt werden
kann:

Inklusive
Didaktik

\ Arbeitshaltung
lq

IMAS

Lernumgebung

o
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- Erasmus+ Programme Die Verantwortung fur den Inhalt dieser Veroffentlichung tragt allein der Verfasser,
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Was Kinder uber Schulassistenz denken ...




Kapitel VI

Reflektion und
Wiederholung

Lernmaterial

Allgemeiner
Unterricht

y |
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Impraving Assistance =
Inchusive Educational Semsngs

Co-funded by the »Dieses Projekt wurde mit Unterstiitzung der Europdischen Kommission finanziert.
- Erasmus+ Programme Die Verantwortung fiir den Inhalt dieser Veroffentlichung tragt allein der Verfasser, die
of the European Union Kommission haftet nicht fiir die weitere Verwendung der darin enthaltenen Angaben.”




Kinder, die in jungen Jahren

viel mit Wiirfeln spielen
(Brettspiele, Zahl- und
Rechenspiele), und somit die
Wiirfelaugen also gut kennen,
haben beim Erlernen von Mengen
und Zahlen Vorteile.

Solange die Zahlen bis Zehn noch nicht sicher gekonnt werden,

empfiehlt es sich, die Dinge auch in der Ordnung der Wiirfelbilder aufzulegen.
Besonders bei Kindern mit Down-Syndrom ist der visuelle Reiz wichtig fiir das
Lernen, und eine gewisse Ordnung hilft ebenfalls um sich Mengen einzupragen.

Post-it’s konnen aufgeklebt werden, Kinder lieben es mit Material der Erwachsenen zu

arbeiten. Man kann sie anschlieRend beschriften und sich Spiele damit ausdenken: Nehmen S -
Sie eine Zahl weg und kleben Sie sie an einer anderen Stelle in der Klasse wieder auf. Welche

Zahl fehlt? Das Kind kann sie anschlieBend suchen.

Jedes Kind liebt Spiele!

Spiele kénnen gut in den
Schulalltag eingebaut werden

und durch das Spielen kdnnen
Lerninhalte wiederholt und
gefestigt werden. Hier zdahlen wir
die Tore, wir Uben die Fingerbilder
und wir vergleichen, wer mehr oder

weniger Tore hat.
@




Beispiel fur Lese- und Schreibforderung
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