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Einleitung

Die GEMS ist eine Hauptschule in der Gemeinde Dékigutz. Die Gemeinde

Deutschkreutz hat laut Statistik Austria 3.221viEdhnerinnen (13,3% davon sind unter 15-
Jahrige) im Jahr 2001 und eine Flache von 34,11 Kdeutschkreutz befindet sich im
Burgenland an der ungarischen Grenze, nur ca. 1@m€ter von der ungarischen Stadt
Sopron entfernt. Aufgrund der geographischen Lagedie Schule schon im Jahr 1960 ein
Bindeglied zwischen Ost- und Westeuropa und wutnlg Zuropaschule® ernannt. Als solche
fungierte sie haufig als Tagungsort des EuroparscBezieherbundes. Seit der grof3en
Erweiterung in der Geschichte der Europaischen wam 1. Mai 2004 wurde an der Schule
ein innovatives Schulmodell entwickelt, welchesSchuljahr 2005/06 implementiert wurde:
die Europdische Mittelschule Deutschkreutz (GEM3yrch die Lage der Schule an der
Ungarischen Grenze war es den unterrichtenden tlehem und der Direktion ein

besonderes Anliegen, das europaische Bewusstseirstamken. Durch den Standort
beginstigt, wurde angestrebt, das ,Grenzibersendst zu leben. Im Schuljahr 2006/07
besuchen 103 Kinder diese Schule und sie werdernnggesamt 16 Lehrerinnen unterrichtet

und betreut.

Auf der Homepage und in der Pressemappe der Selautien die Schwerpunkte der GEMS
angefuhrt. Als Ziele sind folgende Schlagworte genaEuropaisches Bewusstsein starken,
das ,Grenzuberschreitende” leben, Informationsteldgische Grundbildung, Erziehung zu
Toleranz und Weltoffenheit, Sprachoffensive, Sclpuakt: Naturwissenschaften,
Interkulturelles Lernen und Integration. Als inntva Besonderheit werden die
Kooperationen mit anderen, insbesondere mit andeweaiterfihrenden Schulen
hervorgehoben (vgl. Pressemappe GEMS 2005, S.2ff.).

Die Europaische Mittelschule Deutschkreutz will ntitem neuen Schulprojekt sowohl
Osterreichische als auch ungarische Kinder anspredBeziiglich der Sprachoffensive und
dem ,Grenziberschreitendem* wird mit verschiedeaergarischen Schulen kooperiert. Die
Schulerinnen beschéftigen sich verstarkt mit derenféisprache Englisch als
Unterrichtsgegenstand und als Unterrichtssprachtedem Ziel sich uneingeschrankt und
ohne Hemmungen in dieser Sprache verstandigenpradidiche Hindernisse kommunikativ
Uberwinden zu koénnen. Das ,Grenzilberschreitendell sarch diese angestrebten

Fahigkeiten gelebt werden. Zusatzlich neben Engliserd noch eine zweite lebende
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Fremdsprache als Unterrichtsfach angeboten: defahzésisch oder Ungarisch (ebd.
S.2ff.).

Ein weiteres Anliegen der Schule ist die Entschiégfder Nahtstellenproblematik und die
Hilfestellung bei der zuklnftigen Bildungs- bzw. rBfsorientierung. Zu diesem Zweck
kooperiert die Hauptschule Deutschkreutz mit dekKHAS Oberpullendorf und der HTL

Eisenstadt (ebd. S.2ff.).

Vom Padagogischen Instituts des Bundes in Burgdrnl@nsprechpartner: Dr. Klaus Nowak)
wurde im Schuljahr 2006/07 aufgrund der AnregungSishulversuchskoordinatorin Frau
Dr. Renate Goger eine Evaluationsstudie in Aufgjageben, welche Expertinneninterviews
und Schilerinnenbefragungen umfassen sollte. URtexluation wird in dieser Arbeit der

» Prozess des systematischen Sammelns und AnalysswarDaten/Informationen mit dem
Ziel, mdglichst objektive an Kriterien orientielB@wertungsurteile zu ermdglichen, die
begriindet und nachvollziehbar sih(Kempfert/ Rolff 2005, S. 11yerstanden. Es geht um
eine moglichst objektive analytische Bewertungrakten mit Hilfe sozialwissenschaftlicher
Forschungsmethoden und um keine Werturteile. Dasz&ut der Schule wird néher
beleuchtet, beobachtet und anschliel3end beurZaedt.der Evaluation ist es, die Qualitat von
Schule und Unterricht zu sichern und zu verbesg2enn nicht zuletzt hangt der Erfolg des
Evaluationsvorhabens davon ab, ob es gelang Nuatzstiften: ,In the end, the worth of
evaluations must be judged by their utility* (Rogsa. 2005 S. 411 zit. n. Stockmann 2007,
S. 190).

Die Evaluationskriterien ,Nutzlichkeit”, ,Durchfiibarkeit”, ,Fairness” und ,Genauigkeit",
wie von der Degeval (Deutsche Gesellschaft fur &ata&bn) vorgeschlagen, sind dieser
Evaluierung zugrunde gelegt.

Nutzlichkeit: Zu Beginn sind die Evaluationszwecke zu klarea,Aliswahl und der Umfang der
Informationen sowie der Nutzen der Evaluation zstinemen.

Durchfuhrbarkeit: Es wird auf die Angemessenheit des Verfahrensdeisdvorgehens verwiesen
Fairness: Mit den betroffenen Personen wird respektvoll taidumgegangen.

Genauigkeit: Die Informationsquellen werden selbstverstandtitiert.
(vgl. http://www.degeval.de Stand 2007-01-10).

Zu Beginn des Evaluationsprozesses wurde das Venggénau geplant, der
Evaluationsbereich ausgewahlt, die Ziele geklaet Qlalitatsindikatoren bestimmt und die

empirischen Messinstrumente entsprechend entwickrltch die Kombination von



qualitativen und quantitativen Methoden sollte egnée Validierung der Ergebnisse erzielt
werden (Kempfert/Rolff 2005, S.101). Es wurden igiteren Verlauf Daten gesammelt,
aufbereitet und anschliel3end analysiert und betw&es Evaluationsbericht soll der Schule
zur weiteren Schulentwicklung dienen im Rahmenfoerzusetzenden Selbstevaluierung.

Der zeitliche Ablauf der Evaluierung im Schuljal@®08/07 sah wie folgt aus:
Teil I:

November bis Dezember 2006

Einholung von Informationen zum Schulversuch, M&nipse, Homepage der Schule und
Auseinandersetzung mit den methodischen und indtadth Schwerpunkten des
Schulprojekts; theoretische Vorbereitungen;

Entwicklung des Evaluationsdesigns und VorbereitggMessinstrumente zu den

Datenerhebungen.

Janner 2007
Besichtigung der Schule, Gruppendiskussion mit €dhnen, Durchflihrung von
Expertinneninterviews; gemeinsame Reflexion Giberg@isammelten Eindriicke und

Informationen im Anschluss an die Gruppendiskussion

Feber 2007

Fragebogenerhebung fir Schilerinnen der 3. undagskn
Teil Il

Marz bis Mai 2007:
Auswertungsphase

Juni 2007.

Datenerhebung bei Teamteaching-Lehrerinnen der Bil¢S3n der GEMS unterrichten

Juni und Juli 2007:

Reslimee und Berichtlegung.



2 Ziele des Schulversuchs GEMS Deutschkreutz

Die Ziele der europdischen Mittelschule Deutschizreimfassen die Begriffe: Europaisches
Bewusstsein starken, das ,GrenzuberschreitendeénlelErziehung zu Toleranz und
Weltoffenheit, Sprachoffensive, Interkulturelles rhen und Integration. Auf diese

Begrifflichkeiten wird im Kommenden naher eingegang

2.1 Europdaisches Bewusstsein starken

Die Einbindung von europaischen Dimensionen wundéein letzten Jahren zu einer Prioritat
in Bildungsfragen. Durch die Behandlung von zeetmallhemen im Unterricht wird die
Entwicklung sozialer und personlicher Kompetenzen $chilerinnen geférdert. Sie kbnnen
so die Herausforderungen bzw. Anspriiche der Gebaliisbesser bewaltigen.

Dieser Lehrinhalt soll Schilerinnen dazu anregbén,Wissen und Verstandnis flr andere
Kulturen und fur die Europaische Kooperation un@dmnation zu erweitern. Die Jugendlichen
sollen einen Verantwortungssinn fur die Gestaltdag eigenen Lebens und ein Bewusstsein
fur ihre Umwelt in Europa entwickeln. Ein wichtigésliegen ist es, zu lernen, die standig
wachsenden Herausforderungen einer auf Wissenrbaden Gesellschaft zu verstehen und
darauf zu reagieren, was die Schulerinnen wiedetanu beféhigt ein Selbstverstandnis als
europaische/r Blrger/in zu entwickeln. Es ist wighteuropaisches Bewusstsein bei
Schulerlnnen und Lehrerinnen zu schaffen und zdeftr.

Das Jahresthema von ,Projekt Europa 2006/07“, vesldn der Europaischen Mittelschule
durchgefuhrt wird, lautete: ,Equal Opportunities fll? ,Hier wurde auf das ,Europdaische
Jahr der Chancengleichheit fur alle” Bezug genomn@aschlechterfragen, Integration von
Minderheiten oder besondere Aspekte des Zusammendelaren Anknipfungspunkte. Im
Mittelpunkt dieses Projekts standen differenzidrgensbedingungen und Orientierungen,
sowie unterschiedliche Bedirfnisse und Chancen Wwenschen. Das gegenseitige
Verstandnis von Menschen mit unterschiedlicher ukalter, gesellschaftlicher, nationaler
oder ethnischer Herkunft sollte gefordert werdercdugemeinsames kreatives Denken und
Tun. Ebenfalls wurden konstruktive Formen miteiremaimzugehen geschult und die Selbst-
und Fremdwahrnehmung verscharft (vgl. Pinterical €2005/06).

In den Bildungs- und Lehraufgaben, die das Eurap@&$Bewusstsein starken sollen, wird

folgendes angefihrt:



* Die Lehrerlinnen machen auf Gemeinsamkeiten in eirggmeinsamen Europa
aufmerksam. Das Wissen Uber das eigene Land ureteahdnder in Europa wird
erweitert, damit die Schulerinnen eine aufgeschklosdaltung gegentber Menschen
anderer Sprachgemeinschaften und deren Lebenswerdanckeln. Ein tolerantes
Verhalten gegenuber anderen Menschen und die Kibgitadkeit werden ebenfalls
gefordert.

 Die Schilerinnen lernen Modelle menschlicher Existdn der Vergangenheit
(Herrschaft — Mitbestimmung, Krieg — Frieden) kemnEbenfalls ist eine Erziehung
zu ideologischer Haltung auf3erst wichtig).

« Das Wissen uber biologische Erkenntnisse, PrinzjpieKreislaufe und
Zusammenhange fuhrt zu einem verantwortungsvollagahg mit der Natur, mit den
Anderen und mit sich selbst.

e Schulerinnen erfahren individuell bereichernde urgkmeinschaftsférdernde
Dimensionen von Kultur. Ebenfalls werden Mdglictikai fir die Gestaltung des
eigenen Lebensraumes erprobt.

* Auch eine kreative Erziehung, gemeinsames ErlelmehKommunizieren stehen im
Vordergrund. Das Wissen der Schilerinnen wird d@eveiund in das personliche
Erfahrungssystem eingefuigt. Dadurch sollen Zusarhérege hergestellt, neue Fragen
aufgeworfen und spatere Entscheidungen erleichvienden.

2.2 Didaktische Grundsatze im Rahmen des Schulmodel

Didaktik befasst sich mit allgemeinen Prinzipien,tru8turmomenten und der
Institutionalisierungsproblematik organisierten tesks und Lernens. Sie ist eingeschrankt auf
die gesellschaftlich aufgeworfenen, aufrechternaié® Normen und Regeln tber Formen des
Lehrens und Lernens (vgl. Heursen 2001, S. 307x éem Schulversuchskonzept gehen
folgende didaktische Grundsatze hervor.

e Schilerinnen sollen Informationen selbststandigrbetiten und diese auch aus
Fachbichern (Lexika) oder Filmen Gbernehmen.

* Kurze Informationstexte sollen bearbeitet, intetipre oder graphisch dargestellt
werden konnen. Die Inhalte sollen zusammengefasgl in Tabellen oder
Diagrammen prasentiert werden.

e Problemstellungen sollen gemeinsam in Angriff gemmn und mittels

Gruppenarbeit, Partnerarbeit oder Projektarbedsielerden.



» Die Schilerinnen sollen die Fahigkeit erlangergimem Team zu arbeiten. Sie sollen
Arbeitsablaufe organisieren und eine entsprecheAdeeitsteilung vornehmen
konnen. Die Fahigkeit zur Bewertung von Ergebnissath das Losen von Konflikten
werden ebenfalls gefdrdert.

» Das Prasentieren der Ergebnisse mit unterschiediidhedien steht im Vordergrund
und wird von den Schiilerinnen geubt.

« Die Schilerlnnen sollen lernen, demokratische Ewetsicingen zu fallen.

» Die sprachliche Kompetenz und Diskussionsfahigkeitden geschult.

» Kreatives Arbeiten, welches Anschauen, Hoéren, FjhBegreifen und Handeln

umfasst, soll erweitert werden.

2.3 European Studies — Facheribergreifender Untercint

Als Vorbild fir den Schulversuch an der europaischMittelschule Deutschkreutz gilt ein
Schulmodell, das an der ,Europaischen Mittelschul&ien (EMS - Neustiftgasse)
durchgefuhrt wird. Dieser Schulversuch ist durchke dolitische und wirtschaftliche
Entwicklung Europas  entstanden, welche ein  vermshrt Ausmall an
Fremdsprachenkenntnissen fordert. Insbesonderehddie Ost6ffnung hat sich die
Maoglichkeit ergeben, kulturelle und wirtschaftlickentakte aufzubauen. Auch hier ist es ein
Ziel, die Schilerinnen in einer Drittsprache handkfahig zu machen und eine andere
Sprache als die eigene Muttersprache zur Arbedshpr zu machen. Ausgehend von einer
Weiterentwicklung des Konzepts ,Vienna bilinguahsoling (VBS)“ will man an der EMS
Wien einen grolRen Fortschritt in der Bildung dehi8erinnen erreichen. (vgl. Schiller 2003,
S. 1).

An der ,Europaischen Mittelschule Deutschkreutz“E(@&S) wurden Arbeitsmaterialen
entwickelt um biologische, geographische, geschotte® und kulturelle Lehrinhalte und
Fertigkeiten nicht nur in der Muttersprache, sonderEnglisch zu vermitteln. Die Themen
sind ,cross-curricular® und so gewahlt, dass simdisterreichischen Lehrplan entsprechen.

Dartber hinaus, wird es den Schilerinnen ermoéglicidie zum  Aufbau



eines ,europaischen Bewusstseins® notwendigen Keésse und Einsichten zu erlangen.
Englisch ist die Arbeitssprache und deshalb soligtarungen und Anweisungen in Deutsch
von der ersten Unterrichtseinheit an vermieden emrdnd keinesfalls sollten sie den
Unterricht beherrschen. Die Lehrerinnen sind anigeha Spontanduf3erungen der
Schulerlnnen in ihrer Muttersprache aul3er Achtaasén und zu versuchen, diese wieder zur
englischen Sprache zurlckzufuhren. Diese Materialarden flr den Mittelstufenbereich,
also fur vier Schulstufen entwickelt, wobei die Wenntnisse der Schilerinnen bericksichtigt
werden. Das Interesse der Schilerinnen die Wedtrfouschen, wird sukzessiv herbeigefihrt.
Das Ziel in der vierten Schulstufe ist die Ausemteisetzung mit gesellschaftspolitischen
Problemen wie Rassismus, Arbeit oder MenschennecBtadurch wird eine Ubernahme von
Verantwortung und selbststandiges und kritischeskBe herbeigefihrt.

Die Lernziele werden den Schuilerinnen am Beginerjéginheit vorgestellt, damit sie sich
auf die Themenbereiche einstellen konnen. Viele dbungen enthalten Partner- oder
Gruppenarbeiten, da die Schilerinnen lernen solleejnem Team zu arbeiten. Sie sollen
hiermit auch so genannte ,social skills* (soziathigkeiten) erlangen, welche das Teilen von
Informationen, = Kompromissfahigkeit und einander ¢&mwm  umfassen. Die
Gruppenzusammensetzung wird variiert.

Projektarbeit ist ebenfalls ein wichtiger Bestaidtdieses Modells. Hier wird den
Schilerinnen die Mdglichkeit gegeben, bereits Gédsr zu verwenden, zu vertiefen oder
einzelne Themen miteinander zu verknupfen. Aul3erdenden die Schilerinnen so auf das
selbststandige Arbeiten vorbereitet, welches sehchtiy fir die Erarbeitung von
Informationen fur Prasentationen ist. Sie solleaudaemachtigt werden Informationen in

ihren eigenen Worten weiterzugeben.

2.4 Teamteaching

In der siebenten und achten Schulstufe unterrickieae HAK/HAS-Lehrerin in Englisch

bzw. ein HTL—Lehrer in Physik je eine Stunde im Mésaching mit einem HS-Lehrer/einer
HS-Lehrerin. Das Ziel dieser Unterrichtsstunden est den im Lehrplan festgelegten
Lehrstoff fir den Englischunterricht bzw. Physikemicht zu erweitern und zu festigen, um
damit den Ubertritt in eine Berufsbildende HoherechiBe zu erleichtern

(Nahtstellenproblematik). Dieser erweiterte Untdrti soll vor allem praxisorientiert und
realitditsnah gestaltet werden, um die SchilerinmerEnglisch an den Gebrauch von

Fremdsprachen im spateren Berufsleben heranzufihegm wichtiger Punkt ist die
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Wortschatzerweiterung und eine Festigung der Gmamdgatik. Um die Schilerinnen zu
motivieren, werden interessante Themenschwerpugedetzt. Die enge Zusammenarbeit mit
der HTL im Fach Physik soll die Entscheidung deruBavahl erleichtern und eine gezielte
Vorbereitung im Naturwissenschaftlichen Bereich sinth bringen. Durch das Teamteaching
wird eine bessere Forderung der Begabten angestnebgleichzeitig eine Unterstlitzung der
lernschwéacheren Schilerinnen. Die Schule bietet Sehmilerinnen einen selbststandigen
Zugang zur Naturwissenschaft, welcher sich im Awngedm Entdecken, Forschen und
Experimentieren widerspiegelt. Die Schuilerinnendmetnen mehr Moglichkeiten, eigene
Erfahrungen zu sammeln und diese auch zu begrefaoh die Wissenschaft und ihre
Facetten sollen den Schilerinnen naher gebrachtlemerSie lernen mit technischen
Werkzeugen und Maschinen sowie wissenschaftlicheate umzugehen, um zu
Schlussfolgerungen zu kommen. Eine Einstellung, be kritischer Anerkennung und
Neugier gepragt ist, sowie ein Interesse an ethiséiragen und Respekt vor Sicherheits- und
Nachhaltigkeitsaspekten — insbesondere, was dersemsshaftlichen und technischen
Fortschritt angeht — soll erreicht werden (walvw.hs-deutschkreutz . aftand: 16.1.2007).

2.5Das ,Grenzuberschreitende” leben

Die Partnerschulen der Grenziberschreitenden Kittele Deutschkreutz befinden sich in
Ungarn. Es sind dies die Volksschule Nagycenk uasl Daniel Berscenyi-Gymnasium in

Sopron.

Mit dem Begriff ,das Grenziberschreitende lebenfll wie Schule den Schilerinnen die
Moglichkeit geben, sich mit Schuilerinnen anderer ttehgprache und anderer Kultur
auseinanderzusetzen. Es werden gemeinsame Aldivitiie beispielsweise Theaterbesuche
angeboten. Gegenseitige Besuche an den Schulenenveats Mdoglichkeit genutzt,
Sprachbarrieren abzubauen und sich gegenseitigekezn lernen. Durch gemeinsames
Forschen, Singen, Tanzen und Sprechen werden ¥deuabgebaut und Berihrungsangste

vermieden.
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2.6 Erziehung zu Toleranz und Weltoffenheit

Der Grundsatz des Ziels ,Erziehung zu Toleranz \Wedtoffenheit” verbirgt sich hinter dem
Leitsatz: ,Bildung ist mehr als Wissen“. Eine maaker demokratische, komplexe und sich
rasch wandelnde Gesellschaft braucht selbstbewusstische und mundige Burgerinnen.
Die Schilerinnen sollten fahig sein, einen Stan#p@inzunehmen und sie sollten in der
Lage sein, Verantwortung zu Ubernehmen. Die Zukuidr Bildung ist eine der
entscheidenden Herausforderungen in unserer mad&aesellschaft.
Die Begriffe

* Neugier

* Achtsamkeit

* Verantwortungsbewusstsein

* Beziehungsfahigkeit

* und Weltoffenheit
sind grundlegende Ziele einer PersonlichkeitsbigduMit Bildung ist heute meist all das
gemeint, was der Mensch durch die BeschéftigungSprache und Literatur, Wissenschaft
und Kunst zu gewinnen vermag, durch die erarbegtamd] aneignende Auseinandersetzung
mit der Welt schlechthin® (Schwenk 2001, S. 208uréh gemeinsames Lernen wird das
Wissen erweitert und dadurch kénnen Bricken zwisclenerationen, Kulturen und
Religionen aufgebaut werden. Bildung soll Binduradfen und stéarkt somit den sozialen
Zusammenbhalt (vgl. Pinterich et al. 2005/06).

2.7 Sprachoffensive

Die Sprache ist die grof3te Hirde der Menschheih sic eine andere Gesellschaft zu
integrieren bzw. sich in der heutigen Gesellschaitechtzufinden. Wichtig fur die

Schilerlnnen sind eine gezielte Wortschatzerweigruund eine Festigung der
Grundgrammatik. In diesem Zusammenhang sind neltiriauch die Vorkenntnisse

entscheidend. Die Fremdsprache wird durch standgmvendung im Unterricht gefestigt

und intensiviert. Auch die Kenntnisse in der Mugpgache, die unter Verwendung aktueller
Unterrichtsformen vermittelt werden, sollen erweiteerden. In allen Schulstufen kdnnen
Franzosisch und/oder Ungarisch als unverbindlicheirlg je eine Wochenstunde gewahit
werden.
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2.8 Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht naradif, andere Kulturen kennen zu lernen,
sondern es geht auch um das gemeinsame Lernenagrdif®@n, Erleben und Mitgestalten
kultureller Werte. Interesse und Neugier an kultere Werten und Unterschieden soll
geweckt werden, um nicht nur kulturelle Einheithdern auch Vielfalt als wertvoll zu
erfahren. Durch das Erkennen von Gemeinsamkeitam waterschiedlichen Kulturen,
insbesondere der alltaglichen Ausdrucksformen (hegewohnheiten, Sprache, Brauchtum,
Texte, Liedern usw.) werden den Schilerinnen AkareptRespekt und gegenseitige Achtung
vermittelt. Interkulturelles Lernen soll einen Bad zum besseren Verstandnis und zur
besseren Wertschatzung, zum Erkennen von Gemeiegamkund zum Abbau von

Vorurteilen leisten.

Dieses Unterrichtsprinzip hilft den Schilerinnenentdecken,

- dass Menschen gleichwertig, aber unterschiegiiot,

- dass die Identitat eines Menschen auch, abet aitsschliel3lich kulturell bedingt ist und
dass sie sich im Laufe eines Lebens verandern efteénentwickeln kann,

- dass es moglich ist, mit Unterschieden zu leben,

- dass man voneinander lernen und trotz untersiatived Lebensumstande einander achten,

helfen und in Freundschaft leben kann.

Die soziokulturellen Verhaltnisse, in der die Sehliinen aufwachsen, werden standig im
Auge behalten und gleichzeitig lernen sie sichlatividuen zu sehen. Sie lernen eigene
Standpunkte zu hinterfragen und sich auf Neuesukiegen. Bei der Auseinandersetzung mit
dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgripergeben sich bundeslandspezifische
Schwerpunkte (vgl. http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/prinzéniult lernen.xml Stand
2007-07-01)
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2.9 Integration

Schulerlnnen anderer Muttersprache brauchen dierktitzung ihrer Mitschilerinnen, um
eine bestmogliche Integration zu erleben. Unteedrdtion versteht man die Aufnahme
inhaltlicher Probleme gesellschaftlicher Entwicldundie in ihren Voraussetzungen,
Auswirkungen und Lésungsmaglichkeiten fur Bildungsesse untersucht werden (vgl.
Semmerling 2001, S. 740). Gute Kenntnisse der deetsSprache in Wort und Schrift sind
Voraussetzung fur den schulischen Erfolg sowiedi@ér Integration ins spatere Berufsleben
und in die Gesellschaft.

Die Schilerinnen anderer Muttersprache werden magdglichkeit in der Klasse mit den

anderen Kindern unterrichtet. Dabei wird ein ,vafachtes® Buch, welches mit dem
Regelbuch Ubereinstimmt, verwendet. In einzelnedlefd in denen Kinder unter

Konzentrationsstorungen leiden und durch den Uotdrrin der Grol3gruppe zu sehr

abgelenkt sind, werden sie in Deutsch oder Math&raaf3erhalb der Klasse gefordert.

2.10 Informationstechnologische Grundbildung

Computerkenntnisse sind in unserer Gesellschaft ason eine Notwendigkeit um im

Berufsleben Fu3 zu fassen. In der ersten Klass@ererdie Schilerinnen das
Zehnfingersystem, um in Folge in allen Fachernndilischreiben zu kénnen. Weiters sollen
sie lernen, einfache Texte im Word zu gestalten.

In der zweiten Klasse wird das Grundwissen im Unggamt dem Computer erweitert. Es
wird geubt, Text- und Absatzformatierungen anzuveendnd das Programm Powerpoint
ansatzweise zu verwenden.

Die Schulerlnnen der dritten und vierten Klassemeiben sich in den je eineinhalb
Wochenstunden auf ihre ersten ECDL-Priufungen (Caenfithrerschein) vor. In den

unverbindlichen Ubungen Informatik wird fiir die ECIPrifung die Prasentationssoftware

Powerpoint geubt und anschlieRend werden Grundikesset im Programm Access erlernt.
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2.11 Naturwissenschaftlicher Schwerpunkt

Ein weiterer Schwerpunkt der Schule liegt im Natssgnschaftlichen Bereich. Hierbei soll
vor allem die Schnittstellenproblematik entschéwdtden. Das Leistungsniveau in Physik soll
erhoht und dadurch die Fachkompetenz als auch €lilestBompetenz erweitert werden.
Durch die zusétzliche Stunde soll ein flieRendeerghng im Bildungsweg besser ermdglicht
werden. Ein selbststandiger Zugang zur Naturwissefs durch ein Angebot zum

Entdecken, Forschen und Experimentieren auf nassemischaftlichen Gebiet verstarkt die

Mdoglichkeit, eigene Erfahrungen zu machen und desbau von Forschungskompetenzen.
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3. Forschungsdesign der Evaluierung im Schuljahr 206/07

Ziel des Schulbesuchs war es, vertiefende Infoonati zum aktuellen Projekt
»Grenziberschreitende Europaische Mittelschule“ezbalten. Zu diesem Zweck wurden
qualitative Interviews mit Expertinnen durchgefihiGeplant waren Interviews mit
Lehrerinnen und dem Direktor der BildungseinriclgturAufgrund der vorgegebenen
Rahmenbedingungen wurde eine Gruppendiskussionr udée Teilnahme von drei
Lehrerinnen und dem Direktor in Anwesenheit vont@di&renden der Uni Graz und der
Evaluatorin durchgefihrt. Dieses Gesprach daudser @ine Stunde. Anschliel3end fanden
drei Einzelinterviews mit Lehrerinnen statt, dienvder Studierenden M. Koch durchgefuhrt

wurden (Interviewleitfaden siehe Anhang).

Des weiteren wurden an der Europaischen Mittelsclieutschkreutz, an welcher derzeit
103 Schilerlnnen unterrichtet werden, alle Schiierh der beiden dritten und vierten

Klassen befragt (n = 54).

3.1 Expertinneninterviews

3.1.1 Gestaltung der Interviews

Im Rahmen der Evaluierung der ,Grenzuberschreitendiropaischen Mittelschule
Deutschkreutz® (GEMS) fanden im Schuljahr 2006M1alitative Expertinneninterviews
statt. Diese Form des Interviews hat im Vergleich amderen Erhebungsmethoden den
Vorteil, dass Informationen direkt aufgezeichnetrdea und intersubjektiv nachvollziehbar
und beliebig reproduzierbar sind. Es wird ein Vergh von transkribiertem Text und dessen
Interpretation mdoglich (vgl. Lamnek 2005, S. 32@egenuber der quantitativen Variante
dieser Methode hat der Forscher/die Forscherin logiatitativen Interview die Mdglichkeit
den Befragten/die Befragte dazu aufzufordern, Agessau explizieren, zu prazisieren und zu
reflektieren (vgl. ebd. S. 350).

Zur Abgrenzung von quantitativen Interviews chagakiert Lamnek qualitative Interviews
als nicht-standardisierte, mundlich-personlichdersé Befragungen mit der Notwendigkeit
der situativen Anpassung. Die Interviews werdeneantralem bis weichem Stil durchgefiihrt

und sind durch vermittelnde und ermittelnde Inemgepragt (vgl. Lamnek 2005, S. 346).
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.Die Gestaltung des Interviews héangt im Wesentiicliem Befragten ab. Seine Erzahlungen
und Einlassungen, die von ihm natirlich ein erhe#s Mald an Eigenleistung abverlangen,
strukturieren den Ablauf. Hierauf reagiert der Intewer (hoffentlich) so flexibel, dass er
sich an die jeweiligen spezifischen Bedingungen Ule®ersuchungsgegenstandes und der
Situation anpassen kann und dadurch im Ablauf deterntiews eine permanente

Informationserweiterung und —vertiefung eintretanik’ (Lamnek 2005, S. 350).

Bei der Durchfuhrung qualitativer Interviews sindsbmmte methodenspezifische Aspekte
zu beachten: Die gestellten Fragen sind nicht vorédiert, sondern missen der Situation und
dem jeweiligen Sprachcode angepasst werden. DibeRklge der Fragen ist nicht vorab

festgelegt, sie ergibt sich aus dem GesprachsyeAalBerdem sollte die Befragung in einem
madglichst alltagsnahen Milieu des bzw. der Befragséattfinden und mittels Audio- oder

auch Videoband protokolliert werden. Die Dauer ttgerviews ist vorab nicht festgelegt

(vgl. Lamnek 2005, S. 352-356).

Das Expertinneninterview als eine Form des qualgatinterviews dient dazispezifisches
und konzentriertes Wissen ausgewahlter Personeeirem eingegrenzten Themenbereich
abzufragen” und basiert meist auf einem Gesprachsleitfadempeiknen sind dabei als
Trager von Wissen interessant, die bestimmte uigiiten reprasentieren und somit tber

internes Wissen verfugen (vgl. Bobens 2006, S..319)

Die Vorteile des Expertinneninterviews bestehen euntanderem darin, dass in
verhaltnismaRig kurzer Zeit enorm dichte Daten gevem werden kdénnen und, dass es sich
bei den erfragten Inhalten um Insiderwissen handek gegebenenfalls stellvertretend fur die
Informationen einer grol3eren Gruppe herangezogemienekann. Aufl3erdem besteht die
Mdglichkeit, durch den Verweis auf andere, komptte@esprachspartnerinnen von Seiten
der Interviewten, weitere Kontakte zu kniupfen. DBefragten sind aufgrund ihres
Expertentums haufig leicht zur Teilnahme am Gegpr&ic motivieren und zeichnen sich
zumeist durch grof3e sprachliche Kompetenz aus. Dias eine unproblematische
Durchfuhrung des Interviews zur Folge (vgl. Boghthz 2002, S. 71f.).

Abhangig vom Erkenntnisinteresse wird das Expeeimterview in verschiedenen Formen

angewandt. Man unterscheidet zwischen explorativesystematisierendem und
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theoriegenerierendem Interview. In seiner exploestiForm dient das Expertinneninterview
einer ersten Orientierung, der Scharfung des Pmdidevusstseins oder auch der
thematischen Sondierung. Das systematisierendevietv zielt darauf ab,das aus der
Praxis gewonnene, reflexiv verfligbare und spontamrikunizierbare Handlungs- und
Erfahrungswissen“zu erfragen. Auf Vergleichbarkeit und Standardizaekeit der Daten
wird dabei nicht der Fokus gelegt. Eine systemh&amd liickenlose Informationsgewinnung
wird allerdings angestrebt, um die thematische M&gbarkeit der Daten zu erleichtern.
Beim theoriegenerierenden Interview geht es um ,d@mmunikative Erschliefung und
analytische Rekonstruktion der subjektiven Dimensides Expertenwissens“zur
theoretischen Konzeptualisierung (Bogner/Menz 2@037f.)

Ein Hauptkriterium des Expertinneninterviews isgssl sich der Forscher/die Forscherin
schon im Vorfeld ausreichend mit dem zu behandendéema auseinandersetzt und
Basisinformationen einholen muss. Dieses Wissehbsolder Konstruktion des Leitfadens
und im Gesprach einflieBen. Es dient dazu sichkalepetente/r Gesprachspartnerin zu
erweisen und somit vertiefende Informationen eiahotu kdonnen (vgl. Bobens 2006, S.
320f.).

3.1.2 Leitfaden der Expertinneninterviews

.Mit dem Begriff des Leitfadens bezeichnet man miahr oder weniger strukturiertes
schriftliches Frageschema. Es dient den Interviémvean bei der Interviewflhrung als
Orientierungshilfe und Gedé&chtnisstitze und entlsd@intliche wichtigen Fragen, sowie
Hinweise, wie einzelne Fragebltcke eingeleitet wersollten. Der Leitfaden strukturiert die
Interviewsituation und hilft dabei nichts zu vergms* (Stigler/Felbinger 2005, S. 129).

Ein Interviewleitfaden soll klar strukturiert seiriner logisch nachvollziehbaren Ordnung
entsprechen und kurze, allgemein verstandlicheneffFragen enthalten (vgl. Bobens 2006,
S. 321).

Neben dem Aspekt der inhaltlichen und struktureBehlissigkeit des Leitfadens ist auch die

Art der Formulierung der Fragen von grof3er Bedeayfiin einen positiven Gesprachsverlauf.

Bei einem Interview kdnnen neben den inhaltlicheaupifragen auch noch Fragen zum
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Gesprachseinstieg, Informations- und Filterfraged Wiederholungen zum Einsatz kommen
(vgl. Stigler/Felbinger 2005, S. 131).

Nach der BegriBung und der eigenen Vorstellung, iesoder Explikation des
Forschungsinteresses, wird das Interview mit démbeilen Fragen begonnen. Hierzu eignen
sich besonders erzéhlgenerierende Fragen. Infongtiund Filterfragen dienen zur
Erhebung von Daten zur Person, sowie zur Oriemtgerund Fokussierung auf spezifische
Fragenbereiche. Wiederholungen und Wiederaufnahmen besprochenen Inhalten
ermoglichen dem Interviewer/der Interviewerin wefghde Informationen zu erhalten,
Verstandnisprobleme zu vermeiden und scheinbareifidiiche anzusprechen.

Aullerdem sollten in einem Leitfaden noch Erzahtad#rungen, Aufforderungen zu
Stellungnahmen und Meinungsfragen, sowie Begrursauffprderungen enthalten sein (ebd.
S. 132).

3.2 Befragung der Teamteaching-Lehrerinnen der BHS

Im Juni 2007 wurden die Lehrerinnen der BHS um Enfahrungen zum Teamteaching und
um eine Stellungnahme zum Schulprojekt GEMS auex lBicht gebeten. Der detaillierte
Interviewleitfaden findet sich im Anhang (A10). Diehrkréfte wurden um Auskunft gebeten
zu den besonderen Unterrichtsmethoden im KonzepBE&1S, zu den Vor- und Nachteilen
des Teamteachings fur die Schulerinnen und diedr&imen, zur Zufriedenheit mit den
Gegebenheiten an der Schule und Veranderungswimsche

3.3 Der Schiulerlnnenfragebogen

Es wurde eine Totalerhebung der dritten und vieK&assen angestrebt (Grundgesamtheit
n=54). In der siebten Schulstufe gab es 17 bzwSddilerinnen in den Parallelklassen und
in der achten Schulstufe waren es 19 Schulerinnen.

Nach der Fragebogenerstellung wurde die erste &ersdls Vortest innerhalb der
Seminargruppe der Lehrveranstaltung ,Seminar flrpiEsth padagogische Forschung®
(Leitung: G. Bachmann) durchgefiihrt. Die Seminaredgimerinnen gaben Anregungen fir
die offenen und geschlossenen Fragen. Einige Frageten gestrichen bzw. geandert. Die
Vorversion des Fragebogens wurde des weiterennier éesprechung im Janner 2007 den

Lehrerinnen und der Direktion der GEMS vorgestelit.
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Der Fragebogen enthalt zu Beginn eine klare Instakfir die Schilerinnen, wie der
Fragebogen auszufillen ist bzw. dass die Datemawgich behandelt werden und nicht an
Dritte weitergegeben werden. Am Anfang des Fragebsgverden demographische Fragen
gestellt. Im Weiteren wurden gemischt offene undchssene Fragen zu den Zielen des
Schulversuchs gestellt. Auch Fragen zur Nachmit@imeuung, zu den Leistungsgruppen,
zum Teamteaching, zur Schulzufriedenheit und zuntdallenproblematik wurden explizit
neben den Hauptzielen der Schule auch auf Wungchetheerinnen abgefragt. Am Ende des
Fragebogens wird auch noch die Mdglichkeit geboMerbesserungsvorschlage fur die
Schule zu machen. Die erhobenen Daten des Frageboegeden mittels SPSS, welches ein
umfassendes Programmpaket zum Analysieren und Ndgran von Daten ist, ausgewertet
(vgl. Bamberger 2004, S. 5).
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4. Auswertung der Expertinneninterviews im Schuljalr 2006/07

4.1 Vorgangsweise der Auswertung

Qualitative Interviews kénnen sowohl quantitatis alich qualitativ ausgewertet werden. Ziel
der Auswertung ist eine mdglichst nachvollziehband inhaltlich transparente Interpretation
der gesammelten Informationen. Die vorliegenden tdewerden nach festen Regeln
analysiert. Die Auswertung kann in vier Stufen kyém. Zuerst missen die Interviews
transkribiert werden. Dann folgt eine Einzelanalyiseder der Text unter Berlcksichtigung
des Forschungsinteresses und der aufgestelltentigen kodiert wird. Anschlielend folgt
eine generalisierende Analyse bei der EinzelfaleaNgemeinert werden. Als letzter Punkt
der Auswertung steht die Kontrollphase. Hier sodl Reprasentativitat der Interpretationen
Uberpruft werden durch kommunikative Validierungjem die Interviewten ein Feedback zu
den Transkripten abgeben. Bei Expertinneninterviestsbesonders darauf zu achten, ob
Interpretationen aufgrund sachlicher oder aufgrumitender Beurteilungen des bzw. der
Befragten erfolgt sind. Durch eine solche struldte Vorgehensweise sollen intuitive,

beliebige Deutungen vermieden werden (vgl. Bob&@62S. 329f.).

Die im Rahmen dieses Forschungsprojektes durchgefuhnterviews wurden wie folgt
ausgewertet. Die Gesprache wurden zundchst anhandlrahbandaufnahmen mdglichst
genau transkribiert. Die Transkripte befinden sitaPAnhang der Arbeit. Da die gesammelten
Informationen sehr umfangreich waren, wurden dieaeh Schwerpunkten sortiert und
anschlielend einzelne fur diese Forschungsarbesbniders relevante Themenbereiche
herausgefiltert. Die herausgegriffenen Inhalte wardgem&R dem Konzept dieser
Forschungsarbeit anhand von Literatur besprochenmib aus den Interviews gewonnenen
Zitaten aufbereitet.

Diese Vorgehensweise rechtfertigt sich dadurchs ahs durchgefiihrten Interviews nicht
einer Interpretation zum Zwecke des Vergleichesanderen Schulprojekten dienen sollen.
Das Ziel dieser Befragungen war eine Aufnahme desZustandes. Die dadurch erlangten,
vertiefenden Informationen im Rahmen der Evaluigrsollen die Grundlage fur mdgliche
weiterfuhrende Entwicklungen bilden.

Das Interview erfillte somit den Zweck zusatzlidnormationen zur Kommentierung der
Aussagen des Forschers/der Forscherin zum Untensgsgegenstand zu liefern, wie es von
Meuser und Nagel beschrieben wird (Meuser/Nage?28075).
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4.2 Schwerpunkt: Verwendung ,modernster” Unterrichtsformen

In diesem Abschnitt werden die Schwerpunkte desulfobjekts ,Grenziberschreitende
Européische Mittelschule Deutschkreutz® genannt antiand von Literatur untermauert.
Zusatzlich erfolgt eine Prasentation der praktiachensetzung der Inhalte anhand der aus
den Interviews gewonnen Informationen.

Die GEMS Deutschkreutz hebfdie Verwendung modernster Unterrichtsformerzur
Verwirklichung ihrer gesetzten Ziele hervor. Die nda gemeinten didaktischen
Vorgehensweisen Teamteaching, Offenes Lernen unj@keorientierter Unterricht sollen im

Folgenden beschrieben werden.

4.2.1 Teamteaching

Um sich mit dem im Konzept erwahnten Schlagwort gffigeaching” naher auseinander
setzen zu konnen und dessen Umsetzung an der GEN&Rtieren zu konnen, ist es erst

einmal notwendig diesen Begriff zu definieren.

Shaplin definiert den Begriff folgendermalien:

.reamteaching ist eine Form der Unterrichtsorgartisa, die Lehrende und die ihnen
zugeteilten Schiler einbezieht; zwei oder mehr émdhe tragen die Verantwortung fir den
gesamten oder einen betrachtlichen Teil des Urdbtsi derselben Schilergruppe und

arbeiten zusammen* (Shaplin 1972, S. 30).

Eine &hnliche Definition ist in Bohms Padagogischéfarterbuch zu lesenTeamteaching

ist eine Form der Lehre in der eine Gruppe von keehy oft unterstitzt durch Hilfskrafte, den
gesamten Unterricht oder einzelne Facher einesglaiges oder einer Schulstufe gemeinsam
planen und arbeitsteilig durchfihren“ (Béhm 2000537).

Die beiden Definitionen heben die wesentlichen @ktaristika dieser Lehrform, namlich die
Kooperation mehrerer Lehrkréfte bei der Gestaltund Durchfiihrung von Unterricht klar
heraus und lassen gleichzeitig viel Spielraum férsghiedenste Ausfiihrungsmadglichkeiten

in der Praxis.

Worin besteht nun aber der Sinn bzw. Nutzen didsktischen Strategie? Welche Vorteile

konnen sich daraus im Vergleich zu anderen Untesiormen ergeben? Herta Schmidt nennt
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zur Beantwortung dieser Fragen unter anderem fdigérorteile: eine bessere, objektivere
Leistungsbeurteilung durch gemeinsame Reflexion ladwpersonals, die Mdglichkeit der
Entwicklung besserer Unterrichtstechniken, die igeteVerantwortung den Kindern
gegenuber, eine Erhohung der Berufszufriedenheitr déehrenden  durch
Informationsaustausch und gemeinsames Planen undndé@vationsférdernden Aspekt der
Unterrichtsmethode (vgl. Schmidt 2000, S. 30 - 31).

Um diese Position zu bestarken seien die Vorteds deamteaching nach Gunther
Brinkmann zitiert: ,Die sozial-integrative Haltung der Lehrer wird geflert. Die
Kooperation unter den Lehrern fuhrt zu Bevorzugumapperativer Unterrichtsformen.
Dadurch lernen auch die Schiler die Vorteile eisemvollen Zusammenarbeit kennen. ...
Der standige Ideenaustausch innerhalb des Teamdlt seene wirksame Form
innerschulischer Lehrerfortbildung dar und fuhrtrzWerbesserung der unterrichtlichen
Mallnahmen. ... Die mit Leistungstests erfassbadlgistungen der Schuler sind beim
Teamteaching gegeniber dem konventionellen Klassemight eher besser als schlechter.
Das Schilerverhalten (z.B. die Schulerinterakti@®ine Einstellung zum Lehrer und zum

Lernen werden positiv beeinflusst” (Brinkmann 193333 zit. n. Schmidt 2000).

Besonders bedeutsam ist in diesem Zitat die Bewpmen sozialen Interaktion und die sich
daraus ergebenden Vorteile und Méglichkeiten aufEleene der Lernenden wie auch der
Lehrenden. Nicht nur die Schilerinnen, sondern adieh Lehrerinnen kénnen aus der
gemeinsamen Kooperation heraus lernen. Einerseggsben sich positive Auswirkungen
aufgrund der Interaktionen auf den jeweiligen Elme(®&chulerinnen bzw. Lehrerinnen unter
einander) und andererseits findet eine Art Modeitbe zwischen den zwei Ebenen statt. Die
Vorbildwirkung des Lehrerinnenteams steht im Vogiend. Die Schiilerinnen erfahren im
Unterricht wie konstruktive Zusammenarbeit und akanfliktbewdltigung funktionieren
kénnen. Es darf aber auch die umgekehrte Mdglichkeht aul3er Acht gelassen werden,

namlich dass die Erwachsenen von den Kindern lernen

Das in der Definition enthaltene Grundmerkmal diedaterrichtsform ist an der GEMS

zweifellos gegeben. Die spannende Frage nach dedeirDurchfiihrung soll im Folgenden

geklart werden.

Das Teamteaching kommt in der dritten und viertdas&e in den Fachern Englisch und

Physik, in jeweils einer Unterrichtseinheit wochieht zum Einsatz. Der Unterricht wird
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dabei gemeinsam von jeweils einer schulinternenainer schulexternen Lehrkraft gestaltet.
Die schulexterne Lehrkraft kommt in Englisch vorr #AK/HAS Oberpullendorf und in
Physik von der HTL Eisenstadt.

Nach Angaben des Lehrpersonals der GEMS Deutsdizkimstehen die Hauptziele dieser
Kooperationen einerseits darin den Schulerinnenjelerils anderen Schultyp vorzustellen,
um zusatzlich zum Gymnasium noch andere Optionatesfighrender Schulen aufzuzeigen
und andererseits darin, ihnen den SchulUbertdtchd entsprechende Vorkenntnisse zu

erleichtern, falls sie sich fur eine der beidenfdmmen entscheiden sollten.

Zum Thema der Nahtstellenproblematik berichtetQtgruldirektor:
~Sehr viele Kinder, das ist Prestigesache, gehenGiymnasium. Ob jedes die Reife hat ist oft
in Frage gestellt. Und das war ein wichtiger Pufikt uns, dass wir die Professoren zu uns

bekommen und dadurch quasi den Abgang ins Gymnasappen.”

Eine Lehrerin bekraftigt diese Aussage:

»Die HTL Eisenstadt ist nattrlich interessiert dar&chiler zu bekommen, aber nicht in
erster Linie, sondern es geht vor allem darum dehtstellenproblematik zwischen den
Schulen zu beheben. (...) Wir missen ein grundasszslProblem behebén.

Eine Lehrerin stellt fest:

~Aber wir kooperieren auch insofern, dass wir unsstuschen, in Mathematik zum Beispiel,
was ist jetzt wichtig fur den Schultbertritt und w@nnen wir streichen. Also wir arbeiten
einen eigenen Kernbereich heraus und Zusatzaufgéiiredie Schiler die nachher in die
HTL gehen oder in die HAK."

Die konkrete Umsetzung der neuen Lehrform beschegile Lehrerin der Schule wie folgt:

»Wir machen das durchaus miteinander, wir spreclthe Themen ab: Was machen wir
nachste Woche? Und das ist eine Kommunikation kesnssans Zweien und den Kindern, also
das funktioniert. Wir stehen beide drinnen, jandeh Thema machen wir alles miteinander

oder in Gruppen, ja.”

Zusatzlich wird der integrative Aspekt des Teamt@ag hervorgehoben:
.Das Teamteaching foérdert vor allem die Begabungl gieichzeitig unterstitzen wir die

Lernschwachen.”
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.ES gibt teilweise Auffalligkeiten dieser Kinderjedwir aber abfangen kénnen durch

intensive Betreuung. Und eine Leistungssteigeruagman nicht glauben kann. Also Schiler
die voriges Jahr, ich spreche von den Integratiomirn, die auf einem Genlgend standen
und jetzt auf einem Sehr Gut sind. Also die kann smveit zu zweit motivieren und auch
durch die Lebendigkeit des Unterrichts ist wirklieme Leistungssteigerung durchfihrbar,

aber eine deutliche sogar.”

Das Lehrerlnnenteam scheint durchwegs positivedldzed zum Teamteaching zu erhalten.
,und die Kinder haben akzeptiert, dass wir da begleichwertig drinnen stehen, fragen
mich genauso wie die Frau Professor. Und ja, dasktioniert muss ich sagen ganz toll.
Kommt bei den Kindern sehr gut an. Also sie fukleh sehr wohl, wenn die Frau Professor
daist.”

,Die Kinder freuen sich, habe ich bei einer Tagupgsagt, wenn der Professor in die Schule
kommt. Und ich hab einige Male mit den Kindern gesipen, es gefallt ihnen.*

4.2.2 Offenes Lernen

Als weiteres methodisches Spezifikum wird im Kortizelpr Schule die Moglichkeit zu
.offenem Lernen“ im Unterricht genannt. Der BegrifOffenes Lernen“ ist schwierig
festzulegen, da in der Literatur (wie auch in dexxi®) verschiedenste Meinungen bezlglich
dessen praktischer Durchfihrung bestehen. Seinesprirg hat der Begriff in der
Reformpadagogik. Daraus lassen sich auch die delidiigen Auslegungen zugrunde
liegenden Gemeinsamkeiten ableiten. Die von den ul8dnhnen geforderte
Eigenverantwortung und Selbststandigkeit stellem Eixum im offenen Unterricht dar.
Weitere Charakteristika bestehen in der Méglichkeit individuell flexiblen Zeiteinteilung

und zur Anpassung der Inhalte an unterschiedlighstiingsniveaus.

.Mit ,Offenem Lernen” wird eigenstandiges Lernenfgedert und gefordert. Es handelt sich
hierbei um eine motivierende Unterrichtsform, i dee Schiler/Schilerinnen das Thema,
die Methode und den zeitlichen Umfang ihrer Leredriselbst festlegen* (Meyer 1997,
S.167, zit. nach Schmidt 2000, S. 33).

Als praktisches Beispiel fur offenen Unterricht Isah dieser Stelle das Konzept der

Individualisierung im offenen Unterricht von Zehephig et al. (2000) vorgestellt werden.
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Individualisierung steht im Rahmen dieses Konzdfitseine Differenzierung auf jeden
einzelnen Schuler bzw. jede einzelne Schulerin hin.

Offnung des Unterrichts bedeutet hierpgberkommene schulorganisatorische didaktisch-
methodische und padagogische Strukturen oder Ablaster aufzubrechen, und zwar mit
dem Ziel, eine mdgliche Vielfalt oder Komplexit@s dJnterrichtsgeschehens auszuhalten
sowie didaktisch und p&dagogisch fruchtbar zu mitz&Zehnpfennig/Holli/Zehnpfennig,
2000, S. 6).

Um eine Offnung des Unterrichts zu erreichen werdestehende Strukturen aufgeldst. Es
gibt z.B. keine durch den Lehrer/die Lehrerin fettgte Sitzordnung, sondern freie,
arbeitsorientierte Platzwahl durch die Kinder. Deatlrlichen Bewegungsdrang der Kinder
werden keine Grenzen gesetzt. Die zeitliche Orgdinis geschieht ebenfalls durch die
Kinder selbst. Das Arbeitstempo, das Fassungsveemagd die Ausdauer jedes bzw. jeder
Einzelnen werden beriicksichtigt. Im Unterricht Beht so genanntgGleichzeitigkeit des
Ungleichen” wie auch,Ungleichzeitigkeit des Gleichen{(Zehnpfennig/Holli/Zehnpfennig
2000, S. 7).

Auch diese Art von Unterricht verlangt zwar nachsprechender Planung. Es handelt sich
jedoch um eine dementsprechend offene. Eine Wataipg von zufélligen Situationen aus
und eine gemeinsame Anderung unter Beteiligung Migglieder der Lerngruppe miissen

jederzeit moglich sein.

Herta Schmidt vertritt in ihrer Arbeit, im Vergléiczum oben genannten Konzept, den
Standpunkt einer etwas enger gefassten Auslegung,@ffenem Lernen®. Dies wird in
folgenden Aussagen zu den Zielen und Aufgaben flesem Lernens erkennbar:

»Ein wichtiges Ziel ist es, dass die Schulerinnéa sthriftichen Anweisungen sinnerfassend
lesen (...)%, ,in Phasen der freien Arbeit wahltrd8chuler/die Schulerin selbstandig (...)";
oder auch,das Offene Lernen bietet dem Schiler/der SchildrenMoglichkeit aus einem

Katalog von Arbeitsauftragen frei zu wahlen* (Sctdtr2000, S. 33).

Der Einsatz von schriftichen Anweisungen und Atkeuftragen, die in den von Lehrenden
zeitlich begrenzten Phasen der freien Arbeit vam Siehilerinnen bearbeitet werden missen,
steht dem Verstandnis von Unterricht als symmeétdsBeziehung zwischen Lehrenden und

Lernenden von Zehnpfennig et al. (2000) gegenibéese Gegenuberstellung soll die
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anfangs erwahnte Bandbreite der praktischen Austedes Begriffes ,offenes Lernen bzw.
woffener Unterricht* verdeutlichen.

An der GEMS Deutschkreutz entspricht die Durchfilgrvon offenem Lerneriner etwas
enger gefassten Auslegung von ,Offenem Lern&me Lehrerin der Schule erkléart, was fur
sie offenes Lernen bedeutet und wie sie diese Wehésform umsetzt.

»Also ich muss sagen, offenes Lernen bedeutet,Kilieler missen extrem selbststandig
arbeiten. Sie haben verschiedene Materialien, aarggfn vom Internet bis zum Lexikon zur

Verfliigung, zu ihren eigenen Arbeitsunterlagen uadhaben eine Stunde Zeit.”

Eine andere Lehrerin berichtgEs ist naturlich viel Vorbereitungsarbeit. Ich aglie da mit
Atlanten, mit Lexika aller Art, mit Arbeitsblattedie ich zusammenstelle. Die werden dann
meistens mit dem Computer eben dann ausgearbgit¢tDie Aufgaben gliedern sich in
Pflichtaufgaben und in Zusatzaufgaben. Bzw. in Klasse in der viele ungarische Kinder
und Integrationskinder sind, sind auch solche Abé&gaalso fir diese Kinder dann, die
sprachliche Schwierigkeiten bzw. Kompetenzschwkeitgn haben, drinnen enthalten.”

,ES sind immer wieder auch lustbetonte Sachen daéksio irgendwas basteln oder ein
Schwedenratsel, oder was ausschneiden, oder Puzttes verschiedenste Arten wie das

Ganze abwechslungsreich gestaltet ist.”

Lehrerinnen der Schule beschreiben weiters, wieAaagbot angenommen wird und welche
Veradnderungen sie bei den Schilerinnen seit dermaligen Einsatz dieser Methode

beobachten konnten:

,ES ist nicht einfach von Anfang an, aber ich sebkie, gehen mit Freude an die Arbeit.
Naturlich muss man bei einigen, die auch sonst schFrontalunterricht driicken, auch

immer wieder nachschauen — Was machst du? Undabk fetzt wirklich angewohnt, dass
ich die einzelnen Arbeitsblatter, wenn sie fertiglsmir zeigen lasse. Wie weit bist du? Und

dann erst holst du das nachste.”

.Damit muss man umgehen lernen. Und durch die Kgueez die sich dann doch
niederschlagt, jeder hat seinen eigenen Zeitraungrast schnell, einer langsamer, das muss
auch gegeben werden, wird sich da schon dahinteetge Also das ist nicht so wie es schon

jahrelang in den Gruppenarbeiten der Fall war, ioim heute der Schreiber und die anderen
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sitzen daneben, und einer bestimmt was zu schreisen also das wird schon

verselbststandigt.”

,und ich bemerke seit einem guten Jahr, dass de selbststadndig werden und interessiert
daran sind, die Ziele aus ihrer Eigenstandigkeitaws zu erreichen. Also nicht mehr dieses
Verlassen auf die Gruppe.”

Der Direktor sieht im Einsatz dieser Unterrichtshoete eine Vorbereitung auf das spatere
Leben:

.- und natdrlich wichtig furs spéatere Leben. Waihnn's dann irgendwo arbeiten willst
musst auch schauen, dass du die Aufgabenstelliegjrdgestellt wird, irgendwie bewaltigst
mit samtlichen Hilfsmitteln. Und das versuchen ddien Kinder hier im offenen Lernen zu

erlernen.”

4.2.3 Projektunterricht

Unter dem Punkt ,strukturelle Besonderheiten* steintkonzept der GEMS Deutschkreutz
neben den schon behandelten Schlagworten Teanmgaohd Offenes Lernen, auch der
Begriff ,Projektorientierter Unterricht®. Dieser Trinus soll nédher betrachtet werden.

Im Padagogischen Worterbuch von Winfried Bohm vdrel ,,Projektmethode“als ,.ein von
Dewey und Kilpatrick (weiter-)entwickeltes und pralertes Unterrichtsverfahren, bei dem
ganzheitliche und praktisch durchzufihrende Arbeitsaben oder unterrichtliche
Gesamtthemen, meist nach einem von den Schildyst itworfenen Plan, konkretisiert
werden“ beschrieben, deren Zieldie Erziehung zu Selbstandigkeit und eigener
Verantwortung“ (Béhm 2000, S. 4313t.

Ahnlich definiert Meyer den Begriff, er setzt jetioandere Schwerpunkte:

-Ein Projekt stellt den gemeinsam von Lehrerinnend uSchilerinnen unternommenen
Versuch dar, Leben, Lernen und Arbeiten derart etkniipfen, dass ein gesellschaftlich
wichtiges und den Interessen der Beteiligten emgkgmmendes Problem gemeinsam
bearbeitet (=Prozess) und zu einem Ergebnis (=Pktdgeflihrt wird, das fir die Beteiligten
Gebrauchswert hat. Dabei wird ein ausgewogenes afgris von Kopf- und Handarbeit
angestrebt” (Meyer 1997, S.171, zit. n. Schmid@0
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Helga Schmidt hebt wichtige Merkmale des Projeldunthts hervor. Sie nennt unter
anderem die gemeinsame Themenfindung und FestlegomgZiel, Art und Methode des
Projekts durch Lehrerinnen und Schilerinnen, segialLernen innerhalb des
Klassenverbandes durch Interaktion, Kooperatiomflildlésung und Kommunikation, die
Tatsache, dass der Arbeits- bzw. Planungsprozes®gekts gleich wichtig ist wie dessen
Ergebnis und die Mdglichkeit der Miteinbeziehungndéremder Personen als Bereicherung
fur das Projekt (vgl. Schmidt 2000, S. 42-43).

Sie betont weiters;Projektunterricht ist auch ,Soziales Lernen”, derer fordert von den
Schulern/Schilerinnen  gemeinsames Arbeiten an eifdmma, selbstandiges und
eigenverantwortliches Lernen im Rahmen einer Gruppd die Bereitschaft, die eigenen
Interessen aufeinander abzustimmen, Probleme zZoieteh und Lésungen zu finden sowie

demokratische Kommunikationsformen einzutiben* (8tt2000, S. 43).

An der GEMS Deutschkreutz wird Projektorientierténterricht hauptséchlich im kreativen
Bereich eingesetzt. Es werden dadurch besondersZidie verfolgt, das Europaische
Bewusstsein zu starken und das ,Grenziberschreitendeben.

Die in den Beschreibungen und Definitionen des BisgyProjektorientierter Unterricht"
genannten Ziele, decken sich mit denen des Konzdept6 EMS Deutschkreutz.

Die Verfasserlnnen des Konzepts schreiben davorthdganzheitliche Erziehung das

Verantwortungsbewusstsein und Selbstvertrauen deil&Innen zu starken.

Durch die Schwerpunktsetzung Frieden und Europd immer wieder,ein gesellschaftlich
wichtiges und den Interessen der Beteiligten erigegmmendes Problemivie es in der
Definition Meyers vorkommt, im Rahmen des Projekéurichts gemeinsam bearbeitet.
Schmidt betont besonders die Mdglichkeit des semidlernens. Auch dieses Schlagwort ist

unter dem Punkt ,Strukturelle Besonderheiten® immkEept der Schule aufgelistet.

Die Schule veranstaltet jahrlich sog. ,Friedensgktg”“ bei denen die gemeinsame, kreative
Bearbeitung von dem Thema entsprechenden Schwegsuimk Vordergrund steht.

AulRerdem geschehen noch Projekte zu anderen Theweer,B. ein Weingartenprojekt mit
den Winzern der Umgebung. Vermehrt wird auch mimiehen Kinstlerinnen zusammen
gearbeitet. Ein Ergebnis dieser Projekte ist belspieise die Gestaltung der Fensterfront in

der Aula der Schule.
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Die zustandige Lehrerin aul3ert sich wie folgt zummjéktunterricht:

-Wir haben schon langer projektorientierten Untexint. Hier fliel3t sehr oft eben Teamarbeit
ein.”

»Projekt wird oft gebraucht und muss fiir vieles haiten, ich weil3 schon, aber ich denke es
ist trotzdem gut, wenn man das einsetzt. Und esiiktich dann auch fachertbergreifend,

manchmal auch klassenibergreifend, das kommt auTdama an.”

4.3 Inhaltliche Schwerpunkte

Auf der Homepage der Schule werden zahlreiche Aspgknannt, um das neue Konzept
inhaltlich zu charakterisieren. Neben den sogemsmnpstrukturellen Besonderheiten®
zeichnet sich das Schulprojekt noch durch inhaldiSchwerpunkte bzw. Besonderheiten aus.
Besonderes Gewicht liegt auf den Zielgfuropaisches Bewusstsein starkenthd ,das

Grenziberschreitende leben*

4.3.1 Europa

Wir wollen eine aufgeschlossene Haltung gegenubdvlenschen anderer
Sprachgemeinschaften und deren Lebensweise einnghiiee Erziehung zu Toleranz,
Akzeptanz, Weltoffenheit sowie Frieden und Demigkféatdern, offen sein fiir Kontakte von
Mensch zu Mensch, das Wissen Uber das eigene lrmhdnaere Lander Europas erweitern,
uns aber auch mit gesellschaftspolitischen Problerkétisch auseinander setzen, um
Verantwortungsbewusstsein, Selbststandigkeit utlosiSertrauen zu verstarken® (Offener
Brief der GEMS, September 2005, S. 2).

Dieses Zitat beschreibt was die Schulgemeinschaferuden zentralen Schwerpunkten
~européisches Bewusstsein starkeohd ,das Grenzuberschreitende leberversteht. Das
Vorhaben die Erziehung zu Toleranz, Akzeptanz, Weltoffenkeivie Frieden und

Demokratie“zu fordern ist diesen zentralen Schwerpunkten gatednet.

Eine Lehrerinnenaussage lautete wie fold#, eigentlich sind das Begriffe, die man, wenn
man den Beruf ergreift, von vornherein schon mitpen muss und auch mitbringen soll.
Naturlich wird man besonders jetzt darauf Wert legelass man das immer wieder

heraushebt. Aber ich meine, das sind so die Gruthaigjeen in unserem Beruf*.
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Gerade in der heutigen Zeit scheint es enorm vgchii sein, européisches Bewusstsein zu
starken bzw. ein solches zu entwickeln. Die Konfation mit verschiedensten Kulturen und

Lebensweisen innerhalb des eigenen Landes, wie @ucNachbarstaaten, scheint es

notwendig zu machen, die eigene Identitat neu ardémken. Um ein Gefuhl der Sicherheit
zu erhalten, betonen die Menschen ihre IdentigiBairgerinnen ihres Landes. Gleichzeitig

ist es jedoch wichtig die Bildung einer neuen Idénht einer Identitat als europaische

Birgerinnen, zu unterstitzen. Europa setzt sichzabfreichen Landern mit verschiedenen
Kulturen und Religionen auseinander.

Karl Dedecius meint dazu in einem Vortrag zum Thefha europaischen Herausforderung*

folgendes:,An der Wiege Europas standen nicht Vater und Mutiees gleichen Stammes,

einer gleichen Religion und Kultur. An der Wiege rdpas standen eine grol3e

Volkerwanderung und grof3e ethnische Widersprucheé (Dedecius 1994, S. 22).

Das Zusammenleben in einem gemeinsamen Europaisbtldurch die Angst vor Fremden
und vor Identitatsverlust, sondern durch die Vdetaines erweiterten Weltbildes gepragt

sein.

Frieden erscheint als eine der Grundvoraussetzumgeein solches gemeinsames Europa zu
leben. Daniela Michaelis betont den Prozesscharala® Begriffes ,Frieden* und halt fest:
,ES ist das Zeichen fur Leben, dal3 es sein Gleislhg#, seine Ordnung durch Bewegung
erhalt und niemals durch Erstarrung. Ist Friedes@hls Bewegungsmuster von Beziehungen
zu definieren, so ist Frieden nie fertig“ (Michaell994, S. 93).

Frieden ist fur sie ein standiger Wachstumsprozssssich nicht ohne Krisen zu durchleben
fortsetzen kann. Die Krisen entstehen dabei ausTdé&sache der standigen Abhangigkeit
jedes einzelnen Individuums von der Natur, wie augh seinen Mitmenschen, heraus (vgl.
Michaelis 1994, S. 95).

.Fur das padagogische Wirkungsfeld bedeutet es dankonsequent weiterverfolgt —
Situationen anzubieten, wo mdglichst oft und bewd8kegenheit geboten wird, sich in

Krisen, Konflikten und neuen Losungsmadglichkeiteiiken” (ebd. S. 96).

An der GEMS Deutschkreutz wird versucht den oberageten Zielen durch den Einsatz der

beschriebenen Unterrichtsmethoden zu entsprechaséatZich wurde im Rahmen des
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Schulprojekts GEMS ein neuer Unterrichtsgegenstalad, sich European Studies nennt,
eingeflhrt.

»European Studiésmeint facherubergreifenden Unterricht mit dem Welpunktthema

Europa. Verschiedene Inhalte aus den Bereichenhi@bse, Biologie, Geographie und auch
Kultur werden, unter der Verwendung von EngliscB &Interrichtssprache, gemeinsam
erarbeitet. In der ersten Klasse wird dieser Gegadseinmal in der Woche unterrichtet, in

den folgenden Klassen betragt das Ausmal jeweis Sohulstunden.

Lehrerinnen schildern den Ablauf des Unterrichtsésc
»In European Studies ist die Unterrichtssprache Esgh aus dem Grund eben, weil wir
Schiler aus Osterreich und Ungarn haben. Und umgtiehen Voraussetzungen fur beide

Gruppen zu schaffen, haben wir uns entschiel@dsrauf Englisch zu machén.

.ES fliel3t also immer wieder das Grenziuberschraitemit ein, wir vergleichen.....es beginnt
in der ersten Klasse mit den Landern Europas, Osien und eben unserem Nachbarland
Ungarn. Die Kinder erzdhlen von der Heimat, ich eggtzt einige Themen.....dann wird
besprochen européische Staaten, dann kommt Bioilogler ersten Klasse, der Korper, ein
bisschen die Haustiere.....und das eben alles agfigh.....abgesprochen mit den einzelnen
Lehrern, dem Geographielehrer und dem Biologielehdas wir drei in etwa gleich die
Jahresplanung machen. Wenn die Saugetiere da amstelBiologie, machen wir es auch in
European Studies und besprechen, facherubergreifemhchmal und auch durch
Stationenbetrieb, wie eben dieses offene Lernehevangesprochen wurde. Und das setzt

sich fort in der zweiten, dritten und vierten Klass

.ES gibt Arbeitsblatter, die kopiert werden. Da wieine Mappe angelegt und wir gehen in
den Computersaal und suchen auch im Internet Irdtionen, machen uns selber
Arbeitsblatter dazu. Die Kinder gestalten eine Rlakand durch verschiedenes Erarbeiten,
Internetrecherchen for example oder eben in Gruppegit — Wie verhalte ich mich in der

Gruppe? Wie spreche ich? Wie komme ich aus miristwsgichtig®.

,und unser Ziel ware eigentlich, dass ich sage meeHeimat ist Europa, ich komme aus
Osterreich oder eben ich komme aus Ungarn. Dasriser groRes Ziel, aber das wird noch

ein bisschen dauern.*
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4.3.2 Das ,Grenzuberschreitende leben”

Im Sinne dieses Schlagwortes wird besonders auf &iisammenspiel der beiden
Nachbarstaaten Osterreich und Ungarn Wert gelégergeits sollen auch ungarische Kinder
motiviert werden die Schule in Deutschkreutz zu ubben. Anderseits bestehen
Kooperationen zwischen der Hauptschule Deutschkraotl ungarischen Nachbarschulen.
So soll ein reger Austausch Uber Gemeinsamkeitehelen auch Unterschiede bezglich
Kultur und Alltag unterstitzt werden und das Lebeneinem gemeinsamen Europa in

kleinem Rahmen erprobt werden.

Dem in der Beschreibung der GEMS genannten Ziel 8erachoffensive ist das
.Grenziberschreitende zu leben* zuzuordnen. Nebem demuhen die Schilerinnen
verstéarkt darin zu beféahigen, Englisch als Méglahkur internationalen Kommunikation zu
nutzen, werden sie laut Konzept auch zum Erlerneder@r Sprachen angeregt. Die
Schilerlnnen koénnen zwischen den Fremdsprachen zésmech und Ungarisch als
unverbindliche Ubung wahlen. Ungarische Schillentinméissen das Fach Deutsch-Zusatz als
verbindliche Ubung besuchen.

Eine Lehrerin betont die Bedeutung von Sprache laienkulturellen Lernen:

.Ich habe hier verschiedenartige Kinder, verschiedeSprachen meine ich, ungarisch
sprechende, spanisch, und iranisch. Und man sediteicht glauben, wie interessiert sie sind.
Wie ist deine Sprache? Was heil3t das? (...) Undectke, dass sie schon sehr viel lernen und

dass es ihren Horizont irrsinnig erweitert, fir g=deinzelne Kind.*

Zwischen der Hauptschule Deutschkreutz und seimganschen Partnerschulen kommt es
regelmaflig zu sprachlichem und auch kulturellemt#@usch. Gegenseitige Besuche bei
denen z.B. sportliche oder auch kreative Aktivitabe Mittelpunkt stehen, zeichnen diese
Kooperationen aus.

Der Direktor der GEMS Deutschkreutz beschreibtZlisammenarbeit mit den ungarischen
Schulen: ,(...) Kontakte zu Ungarn sind intensiver. Wir b z.B. mit dem Berscenyi-
Gymnasium (...) bei uns eine Theaterauffihrung lggehand zwar ,Der kleine Prinz'. (...)
Und voriges Jahr war die jetzige vierte Klasse aumdi einer Theaterauffihrung und
Festveranstaltung da driben. Also das hat auchli@slgeklappt. Dann mit Nagycenk, das
ist eine Grundschule von 6 bis 14, haben wir Spoastaltungen, bzw. kommen die Kinder

da zu uns, bzw. wir fahren hintber, gibt es Quiamstaltungen.”
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Karl Dedecius zieht in seinen Ausfihrungen zu eslisghen Herausforderung die
Schlussfolgerung, dass es notwendig ist sich stattt wiederholten Abhandlungen Uber
bestehende Feindbilder, mit der Produktion und ®&udyktion von Freundbildern zu
beschaftigen.,Feindbilder lassen sich leichter malen als Freuildbr. Und deshalb
brauchen wir nicht so sehr die zahllosen Symposid Untersuchungen zu den negativen
Stereotypen des ,Feindbilds’, das wir verlernenltenl sondern wir brauchen die noch
nirgendwo geplanten, weil schwierigen Symposia Untersuchungen zum Phénomen des
positiven ,Freundbildes’ (...)* (Dedecius 1994,3® f.).

Im Zitat wird der theoretische Umgang mit solcheld®&n angesprochen. Die Partnerschaft
zwischen der Osterreichischen und den ungarischemlé& wird gesehen als gutes,

praktisches Beispiel beim Versuch ein solches Ftbiloh zu entwickeln.

Eine Lehrerin der Schule berichtet aus eigenerhinfag:,Im Kleinen spielt sich das so ab,
dass die Kinder voneinander und miteinander lerneh. habe selbst eine Tochter in der
ersten Klasse. Da gibt es z.B. eine Einladung zelbou@&stagsparty, sie fahren nach Sopron
oder die heriber, die Tradition des anderen kentwnen und die Andersartigkeit des
Anderen annehmen, damit umgehen. Und das funktienggentlich sehr gut. Das spielt sich
halt im Kleinen dann ab. Aber auch das europaidsbe/usstsein zu starken und tolerant zu

sein.”

Ein anderer Lehrer schildert wie er ,das Grenziuthestende* als Thema in seinen
Unterricht einbaut; Ja, man versucht naturlich auf den Europagedankeauuweisen. Vor

allem in Musik geht das manchmal ganz gut, dass amah fremdsprachige Lieder einsetzt,
also das versucht wird, auch andere Komponistenameren Landern ein bisschen mehr
hervor zu heben und nicht nur die Osterreichisck@mponisten. Also dass man wirklich

versucht internationaler zu sein als man es frihelleicht war.*

.Ich denke, dass sich das als Prinzip durch allecké@r zieht. Man kann es nicht als
Unterrichtsstunde nehmen. (...) Ich denke dass jedeerin und jeder Lehrer eben daran
auch arbeiten muss, um das zu vermittdasst eine Lehrerin zur Umsetzung des Ziels ,das

Grenzuberschreitende” zu leben zusammen.
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4.4 Befragung der Teamteaching-Lehrerlnnen der BHS

1) Wodurch zeichnet sich das Schulprojekt GEMS Ihre Meinung nach im Vergleich zu
anderen Schulen aus?

Es ermdglicht sowohl den beteiligten Hauptschukehrals auch mir als Lehrerin an einer
berufsbildenden héheren Schule den Einblick indaterrichten bzw. den Lehrstoff und die
Unterrichtsmethoden der jeweils anderen Schule. [Rambglicht ein weit gezielteres
Abstimmen der Lehrinhalte und Schwerpunkte und kahfeden Fall zur Abschwachung der
Nahtstellenproblematik beitragen. Die Schiiler etdmal Einblick in die Anforderungen
weiterfUhrender Schulen und koénnen sich jederzeiber U Organisation und
Schwerpunktsetzung der Kooperationsschulen beijelgailigen Lehrern erkundigen. Das
kann einerseits Vorbehalte und Angste abbauen, rarskits aber auch Erniichterung
bringen und lllusionen Grenzen setzen, was so neBakttduschung ersparen kann.

2) Bitte schildern Sie lhre Erfahrungen zum Unterricht im Teamteaching an der GEMS
(Vorteile, eventuelle Nachteile, etc....)

Ich unterrichtete nun bereits das 2. Schuljahr ar Hauptschule Deutschkreutz und habe
diese Zusammenarbeit bisher als &ufRerst positiviiemdpn. Die Schuiler der 3. und 4.
Klassen der GEMS Deutschkreutz waren motiviert mathmen dieses Zusatzangebot
Englisch gerne an. Die Zusammenarbeit mit den Bolglehrern an der Hauptschule
funktionierte bestens, sodass die zusatzliche &sigitunde, die ich gemeinsam mit einem
Englischlehrer der Hauptschule hatte, sehr gut al&n regularen Englischunterricht
abgestimmt werden konnte. Das Teamteaching waridaimer von Vorteil, da auf diese
Weise auch schwachere Schiler unterstutzt werdemtdqo.

Wie schon erwéhnt, konnte ich bisher durch die koafon mit der GEMS Deutschkreutz
viele positive Erfahrungen sammeln und erleben, dige meisten Schiler wirklich davon
profitierten. Was aber der Sache nicht sehr diénigt und was ich daher als eher negativ
erwdhnen mochte ist, dass wir in dieser zusatatidieglischstunde die Schiler aller drei
Leistungsgruppen sowie alle Integrationsschilerunterrichten hatten. Das Niveau wird
durch das enorme Leistungsgefalle leider sehr gadriwas wirklich schade fur diejenigen
Schuler ist, die tatsachlich den Ubertritt in eim&here Schule in Erwagung ziehen. Fiir einen
Integrationsschiler bzw. einen Schuiler der 3. ueigsgruppe wird es namlich eher
unrealistisch sein, eine weitere Schulbildung atreben (aul3er natlrlich das letzte
Pflichtschuljahr). Daher kénnten wir nur mit denh@tern der 1. und 2. Leistungsgruppen
weit effizienter arbeiten. Sicher soll jeder dieighen Chancen haben, aber es hat eben nicht
jeder die gleichen Voraussetzungen.
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3) Als besondere Unterrichtsmethoden werden im Korept der GEMS
z.B. Teamteaching, Projektorientierter Unterricht und Offenes Lernen genannt. Wie
werden diese Angebote von den Schilerinnen angenorant?

Diese Angebote werden von den Schilern durchwégsgsé angenommen und als auferst
positiv empfunden. Auch im Teamteaching Englischehawir immer wieder versucht,
Abwechslung in die Unterrichtsmethoden zu bringan, es durch offenes Lernen, durch
interaktive Aktivitaten wie Rollenspiele oder duddn Einsatz unseres Internet-Forums, was
von den Schilern meist als willkommene Abwechstung normalen Unterrichtsgeschehen
geschatzt wurde. Da es an vielen hoheren Schulea, auch an der BHAK/BHAS
Oberpullendorf bereits Notebook-Klassen gibt, waumer auch wichtig, den Schulern an der
GEMS Deutschkreutz dahingehend einen kleinen Ekgkben zu kdnnen und sie ein wenig
im Umgang mit dem Internet zu schulen. Besondeesgget waren dafiir sogenannte
\webquests’, das heil3t gezielt von mir gesteueteh@ungen im Internet zu bestimmten
Themen. Auch selbst von mir gestaltete interakiilbangen (groRtenteils mit Hot Potatoes
gemacht) eigneten sich sehr gut zur Festigung aeertichtsertrages.

4) Inwiefern profitieren die Schuilerinnen lhres Erachtens nach durch das
Teamteaching im Englischunterricht? Welche Rickmeldngen werden seitens der
Schilerinnen gegeben?

Was die Nahtstellenproblematik betrifft, hat dieolderation verschiedene Vorteile. Erstens,
habe ich durch meine Arbeit in der GEMS Deutschizré&inblick in den Unterricht dieser
Schule bekommen und weil3 nun, was wir als Lehner &HS von Schiilern beim Ubertritt in
unsere Schule erwarten kbnnen. Diese Erfahrung gdgbauch immer wieder in Gesprachen
an meine Kollegen in der HAK weiter. Zweitens, keutnden Englischlehrern an der GEMS
Deutschkreutz immer wieder raten, worauf sie imelhitht besonderes Augenmerk legen
sollen, um die Schiler méglichst gut auf den Uliteritn eine hohere Schule vorzubereiten.
Sehr wichtig ist mir dabei auch, die Schiler zueeirguten Arbeitshaltung bzw.
Leistungsbereitschaft zu erziehen. Drittens, kamntgch die Schiler der GEMS
Deutschkreutz zu jeder Zeit bei mir informierens\wg& bei uns an der Schule erwartet, was
auch recht positiv angenommen wird. Dadurch konntenter anderem falsche
Erwartungshaltungen rechtzeitig geklart werden, ve&as manchem Schiler Enttduschung
oder Frustration ersparen konnte. Da die Schiler @&MS Deutschkreutz auch jedes Jahr
unsere Schule in Oberpullendorf besuchen, erhaffen einen guten Einblick in unser
Schulleben, was unentschlossene Schuler immer mdede bewegt, sich fur die HAK oder
HAS Oberpullendorf zu entscheiden.
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5) Als Ziele der GEMS werden u. a. genannt das ,Greiberschreitende” zu leben,
europaisches Bewusstsein zu starken und die Schilemen zu Toleranz, Akzeptanz,
Weltoffenheit, Frieden und Demokratie zu erziehenStellen diese Schwerpunkte neue
Erziehungsziele fiur Sie dar? Und wenn ja, wie machtsich das im Unterricht
bemerkbar?

Fur mich als Fremdsprachenlehrerin sind diese Zigbsvieso Teil meiner Arbeit und ich
versuche daher stets, meinen Schilern Werte widofféeheit und Toleranz anderen
Kulturen gegenuber zu vermitteln. Fur mich sindsdi€&rziehungsstile also nicht neu, aber
heutzutage sehr wichtig und, meiner Meinung nanhmganglich.

6) Wie denken Sie, wird sich das Schulprojekt auf i@ weitere Schullaufbahn/Zukunft
der Schulerinnen auswirken?

Wir haben dahingehend noch nicht viele Erfahrungseyeber ich hoffe sehr, dass wir so
manchem Schiiler den Ubertritt in eine hohere Sckirlewenig erleichtern konnten bzw.
konnen. Jede zusatzliche Stunde, in der eine Fimacise trainiert und perfektioniert

werden kann, ist sicherlich fur die Schuler ein @ewfur ihre weitere Schullaufbahn und
berufliche Zukunft.

7) Wie zufrieden sind Sie mit der derzeitigen Entwdklung des Schulprojekts?

Wir haben uns auch heuer wieder im Teamteachinteresitwickelt und arbeiten eigentlich

standig an Anderungen und Verbesserungen unsereselits. Im GroRen und Ganzen bin
ich mit der derzeitigen Entwicklung zufrieden, dlauaber, dass das Projekt im Laufe der
kommenden Jahre sicher noch reifen wird.

8) Wie wird es Ihrer Meinung nach mit dem Schulprogkt weitergehen? Was erhoffen
Sie sich fur die Zukunft? Was wirden Sie verandern?

Wie schon erwahnt, wirde ich nur die 1. und 2. tueigsgruppen in dieses Projekt
miteinbeziehen, um die Schiler gezielter und slicherveit effektiver férdern zu kénnen.
AulRerdem wuirde ich noch mehr Wert auf eine guteifstimltung der Schiler legen, denn
mangelnde Leistungsbereitschaft ist sehr oft daun@rfir das Scheitern der Schiler beim
Ubertritt in eine hohere Schule. Fir die GEMS Dehkseutz bleibt zu hoffen, dass sie die
Schulerzahlen halten und dieses Projekt noch vigtdmilern anbieten kann.

9) Was ich sonst noch sagen mochte zur GEMS...........

Mir hat die Arbeit an der GEMS Deutschkreutz méigtude bereitet, die Zusammenarbeit
mit den Kollegen dort war stets sehr gut und dieenErfahrung des Teamteaching habe ich
als wirklich positiv empfunden.
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5 Auswertung der Schilerinnenbefragung im Schuljahr 206/07

5.1 Ubersicht tiber die Stichprobe der befragten Schiilénnen

In Abbildung 1 wird ein Uberblick Uiber die befragt€chulerinnen gegeben. Es wurden 35
Personen aus den dritten Klassen und 19 Schilerlang der vierten Klasse befragt. Dieser
Unterschied ergibt sich dadurch, dass es zweiedkithssen, aber nur eine vierte Klasse an

dieser Schule gibt. Die Schilerinnen der dritted uierten Klassen befinden sich zu diesem

Zeitpunkt bereits eineinhalb Jahre in diesem Schdégt.

Cumulative
Frequency | Percent Valid Percent | Percent
Valid 3. Klasse 35 64,8 64,8 64,8
4, Klasse 19 35,2 35,2 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 1
O weiblich
20 B mannlich
15
10
5
0
3. Klasse 4. Klasse
Abb. 2

Insgesamt wurden 30 Madchen (55,6 %) und 24 Buddm (%) befragt. Die Verteilung

dieser, lasst sich anhand von Abbildung 2 erkennen.

Ich spreche am besten
serbokroati
deutsch ungarisch | sch Total
Klasse  3.Klasse |23 12 0 35
4. Klasse | 16 2 1 19
Total 39 14 1 54

Abb. 3




Von diesen insgesamt 54 Schilerinnen sind insged@m$chilerinnen aus den dritten
Klassen, die besser ungarisch sprechen, bzw. agarilkommen. In der vierten Klasse gibt
es 2 Schulerlnnen, die besser ungarisch sprecheateatsch. Ein/e Schuler/in aus der vierten
Klasse spricht am besten serbokroatisch (vgl. bb.

Bei den Leistungsgruppen lasst sich ein deutlidBeschlechterunterschied feststellen. In
allen drei Fachern (Deutsch, Mathematik und Eng)isind signifikant mehr Méadchen als

Buben in den ersten Leistungsgruppen.

50,0% —

40,0% —

30,0% —

20,0% —

10,0%—

0,0%—

Franzdsisch Ungarisch Informatik ~ Deutsch-Zusatz keine

Unverbindliche Ubung

Abb. 4

Die Verteilung der Unverbindlichen Ubungen, die diehilerinnen besuchen, ist in

Abbildung 4 ersichtlich. Die ungarischen Schilednmmiissen die unverbindliche Ubung
Deutsch-Zusatz besuchen, welche somit den grof@dratismacht (11 Schalerinnen — 21,2
%). 7 Schulerlnnen (13, 5 %) gehen zusatzlich Fisiszh, 4 Schulerinnen (7,7 %) besuchen
Ungarisch und 9 Schilerinnen (17,3 %) besuchentigdéinformatik als Schwerpunkt.
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5.2 Ergebnisse zur Schulzufriedenheit

Nach Auswertung der Fragebogendaten konnen naemdéy Ergebnisse die Ziele des
Schulmodells betreffend festgehalten werden

Zur Zufriedenheit mit der Schule wurden im Fragebogwei Fragen gestellt: 1) ,Meine
Schule hat einen guten Ruf* und 2) ,Ich wirde leineeine andere Schule gehen.”

Auf den folgenden Abbildungen ist eindeutig zu @erken, dass die Schuilerinnen sehr

zufrieden mit der Schule sind.

Meine Schule hat einen
guten Ruf.
trifft vollig zu | trifft eher zu Total

Klasse 3. Klasse 17 16 33

4. Klasse 8 10 18

Total 25 26 51

Abb. 5
Ich wiirde lieber in eine andere Schule gehen.
trifft vollig zu | trifft eher zu | trifft wenig zu | trifft nicht zu Total
Klasse 3. Klasse 2 0 5 28 35
4. Klasse 0 1 4 13 18
Total 2 1 9 41 53
Abb. 6

Sowohl in der dritten als auch in der vierten Kéassnpfinden die Schilerinnen, dass ihre
Schule einen guten Ruf hat. Keiner der Schilerindendiese Frage beantwortet haben, hat
bei dieser Frage ,trifft wenig zu“ oder ,trifft ¢ zu* angekreuzt. Fast alle Schilerinnen der
dritten und vierten Klasse wirden lieber nicht iimeeandere Schule gehen, was ebenfalls fur
eine hohe Zufriedenheit der Schilerinnen mit dénugcspricht.

Weiters wurden auch zwei offene Fragen zum Thentaul3gfriedenheit im Rahmen des
1) ,Was dein8chule?* 2) ,Welche
Verbesserungsvorschlage hast du fur deine Schule?”

Fragebogens gestellt: stort dich an
Die Antworten auf diese zwei Fragen, wurden zumeigt materielle Dinge und Personen
beschréankt. Die Schilerinnen stdren die langwailiggauen Klassenzimmer (n=10), die zu
kurzen Pausen (n=6), die fehlenden Spints (n=8mGarderobe. Sie beschweren sich auch
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uber zu wenig Turnstunden (n=2) und den zu kleine@msaal (n=3). Einige der Schulerinnen
auRRern sich auch uber den Direktor (n=8), welclestreng ist und zu schnell witend wird.
Funf der Schilerinnen schlagen eine Neuwahl desk@irs vor (n=5). Auch der Schulwart
wird kritisiert (n=6). Viele Verbesserungsvorschdagehen in Richtung einer Verschonerung
der Klassen (Blumen, Farben, Bilder) (n=6). Auching&p fir die Garderobe werden
gewunscht (n=13), sowie langere Pausen (n=8), mdebhstunden (n=4), eine Kantine und

ein Ruheraum (n=18).

5.3 Ergebnisse zur Nahtstellenproblematik

Unter ,Nahtstellenproblematik* wird in diesem Zusaenhang der Ubergang von der
Hauptschule in eine weiterbildende Schule verstandevelcher oftmals mit

Umstellungsschwierigkeiten einhergeht.

Ich bin mir unsicher, wenn ich an meine weitere Auildung denke.

40,0%—

30,0%—

20,0%—

10,0%—

0,0%—
trifft vollig zu trifft eher zu trifft wenig zu trifft nicht zu

Abb. 7

Aus Abbildung 7 geht die Sicherheit in Bezug aud dieitere Ausbildung hervor. 40,4 %
aller befragten Schulerlnnen sind sich eher unsjolas ihre weitere Ausbildung betrifft,
wahrend die meisten Schilerinnen (50,6 %) siclr Mveateren Ausbildung schon sicher sind.

Beleuchtet man diese Frage genauer, lasst sicblidung 8 folgendes erkennen:
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Klasse
3. Klasse 4. Klasse Total
Weitere trifft vollig zu 7 1 8
Ausbildung trifft eher zu 13 0 13
trifft wenig zu 9 3 12
trifft nicht zu 4 15 19
Total 33 19 52

Abb. 8

Aussagekraftig ist Abbildung 8: Alle Schilerinnegr dierten Klasse bis auf eine/n, sind sich
schon sicher, was sie nach dem Abschluss an derSsB&utschkreutz machen wollen.

20 Schulerlnnen der dritten Klassen sind sich micht sicher, was ihre weitere Ausbildung
betrifft, 13 hingegegen haben sich schon einemeste Schullaufbahn vor Augen.

Meine Eltern entscheiden Giber meine weitere Ausbilehg.

70,0%—
60,0%—
50,0%—
40,0%—
30,0%—
20,0%—

10,0%—

0,0%—
trifft vollig zu trifft eher zu trifft wenig zu trifft nicht zu

Abb. 9

Ein hoher Anteil von 88,7 % (47 Schulerinnen) emésden selber Uber ihren weiteren

Ausbildungsweg. Die Eltern haben keinen Einfluss.

Zur Nahtstellenproblematik wurde eine offene Frggstellt, die folgendermalRen formuliert
wurde: ,Beschreibe in kurzen Worten, was du naah ééschluss der vierten Klasse deiner
Schule schulisch oder beruflich weitermachen Willsbiese Frage wurde von 15

Schillerinnen der dritten Klasse mit: ,Ich weill @£ nicht* beantwortet. Dies bedeutet,
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dass sich die Schilerinnen der dritten Klasse faetlanken machen und noch ausreichend
Zeit fur die Auswahl einer weiterfihrenden Schuddén. Weiters wurde festgestellt, dass es
in der 4. Klasse nur das Ziel von wenigen Schifemist, die HAK/HAS (n=6) bzw. die
HTL (n=3) zu besuchen. Es werden Schulen mit seaialSchwerpunkt (n=10),
Hauswirtschaftsschulen (n=6), die Tourismusschijterb) und die Polytechnische Schule
(n=4) bevorzugt. Im Hintergrund stehen Schulen dde Gymnasium und die Modeschule in
Wiener Neustadt (n=2).

Weiters wurde eine Frage gestellt, bei der die Bchiinen ankreuzen sollten, in welchen
Unterrichtsgegenstanden sie fur ihre zukunftigeubcind Berufswahl am meisten gelernt

haben.

Haufigkeiten

Zahl der Antworten
N Prozent

Wichtigkeit der Religion 3 1,1%
Gegenstande Deutsch 46 17,6%
fir weitere Englisch 42 16,0%

Schul- und European Studies 7 2,7%

Berufsaus- Geschichte 7 2, 7%
bildung aus Mathematik 41 15,6%

Schulerlnnen- Geografie 4 1,5%

Sicht Geom. Zeichnen 10 3,8%

Biologie 10 3,8%

Physik 13 5,0%

Chemie 6 2,3%

Musikerziehung 1 4%

Bildnerische Erziehung 9 3,4%

Werkerziehung 9 3,4%

Deutsch-Zusatz 3 1,1%

Ernahrung und Haushalt 14 5,3%

Bewegung und Sport 7 2,7%

Informatik 18 6,9%

Ungarisch 6 2,3%

Franzosisch 6 2,3%
Total 262 100,0%

Abb. 10

43



Dieser Ausdruck zeigt eindeutig, dass nach Schiteriansicht in den Hauptfachern Deutsch
(17,6 %), Englisch (16,0%) und Mathematik (15,6&%) meisten fur die weitere Schul- bzw.
Berufswahl gelernt wurde. AuRerdem wichtig sind dieterrichtsgegenstande Informatik
(6,9 %), Ernahrung und Haushalt (5,3 %) und Ph{si@ %). Die ,unwichtigsten“ Facher in
diesem Zusammenhang sind Geografie (1,5 %), Ralidid %) und Musik (0,4%).

5.4 Ergebnisse zum Ziel ,Européisches Bewusstseitéigken*

Das Ziel ,Européaisches Bewusstsein starken®, wunte Fragebogen folgendermalien
abgefragt: 1) ,Im Unterricht sprechen wir ofterseiibEuropa“, 2) ,Fremde Kulturen

interessieren mich nicht®, und 3) ,Ich allein tragee Verantwortung fir meinen weiteren

Bildungsweg.”
Im Unterricht sprechen wir 6fters Uiber Europa
Klasse
3. Klasse 4. Klasse Total
Ofters Uber trifft vollig zu 20 12 32
Europa sprechen trifft eher zu 11 7 18
trifft wenig zu 2 0 2
Total 33 19 52
Abb. 11

Deutlich ist zu erkennen, dass beide Klassen amgéifiers tber Europa zu sprechen (n=50).

Niemand kreuzte das ,trifft nicht zu“- Kastchen an.

Ich interessiere mich nicht fir fremde Kulturen

Klasse
3. Klasse 4. Klasse Total
Interesse trifft vollig zu 3 1 4
far fremde trifft eher zu 1 3 4
Kulturen trifft wenig zu 3 5 8
trifft nicht zu 27 10 37
Total 34 19 53

Abb. 12

Nur sehr wenige Schilerinnen (n=8) haben angegatsss sie sich tatsachlich nicht bzw.

nur wenig fur fremde Kulturen interessieren.
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Ich allein trage die Verantwortung fiir meinen weiter  en Bildungsweg

Klasse
3. Klasse 4. Klasse Total
Eigenverantwortung trifft vollig zu 17 15 32
trifft eher zu 11 4 15
trifft wenig zu 5 0 5
trifft nicht zu
Total 35 19 54

Abb. 13

Alle Schilerinnen der vierten Klasse sind sich b&stjudass sie selbst die Verantwortung fur
ihren weiteren Bildungsweg tragen. Auch in dentenitklassen sind sich die Schuilerinnen
dessen bewusst (n=28); sieben Schilerinnen déerdiilassen sind sich dessen eher wenig

bzw. nicht bewusst.

Ebenfalls wurden im Fragebogen zwei offene Fragediegsem Thema gestellt, nAmlich

(1) ,Zu Europa fallt mir folgendes ein“. Diese Fragerdel von allen Schilerinnen mit den
selben Stichworten beantwortet, was eventuell dahsweisen konnte, dass eine/r der
Lehrerinnen diese Frage zuvor kurz im Unterrichbhdmelelt. Die Hauptantwort auf diese
Frage lautet: ,Wir wollen in einem gemeinsamen Pparm Frieden leben und voneinander
und miteinander lernen, wie wir es bereits mit weseMitschilern aus Ungarn tun. Wir

akzeptieren fremde Kulturen/Nationen und wir wolldas Grenziuberschreitende” leben.

Bei der Beantwortung der Frage (2) ,Welche Projaleeer Klasse sind dir in Erinnerung
geblieben? Und warum?“ merkt man das rege Interesselen Projekten. Keine/r der
Schilerinnen hat diese Frage unbeantwortet geldssgnes sind zu dieser Frage bei allen
Befragten mehrere Antworten zu finden. In den ehitklassen findet man am haufigsten das
Picasso-Projekt, das Englisch-Projekt, das Zeitomogskt, das Europaprojekt, die
Friedensprojekte, das Projekt ,Aquarellieren mitekf* und die Projekttage in Pinkafeld.
Begrundet, warum diese Projekte in Erinnerung gbkln sind, wurde diese Frage nur von
sehr wenigen Schilerinnen mit den Worten: ,weibeald gemacht hat”, ,weil es interessant
war und wir in Gruppen arbeiten konnten®, ,weil wiel dazugelernt haben” und ,weil wir
Preise gewinnen konnten“. In der vierten Klassel sias Englisch-Projekt, das Friedens-
Projekt, das Projekt ,Jungdesigner am Werk", daknu@en-Projekt und die Projekttage in
Pinkafeld in Erinnerung geblieben. Die Projekte deer als abwechslungsreich und
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interessant beschrieben. Die Schilerinnen lerneleranMenschen und andere Arten des
malerischen und kinstlerischen Ausdrucks kennemcibdas Englisch-Projekt konnten die
Schilerinnen lernen, besser mit dieser Fremdsprastmigehen. Aus den Antworten geht
hervor, dass diese Projekte den Schilerinnen sehrSpald machen und sie auch ihre
Kreativitat sehr gut ausleben kdnnen. Diese Prejekdgen zur Kommunikation und zum
besseren Verstandnis fir das ,Anderssein“ bei. stid eine grof3e Bereicherung fur die
Schilerinnen und lassen sie begreifen, wie wichsigst, tolerant und nicht diskriminierend

Zu sein.

*Exkurs: Aufgefallen ist, dass aus unerklarlichetii@len die Frage im Fragebogen ,In den Fachern wie
Geografie, Biologie und Geschichte etc. finde adiss wir uns 6fters auch auf Englisch verstandsgpditen”
von allen Schulerinnen, gestrichen mit der Begringdvird sowieso in European Studies erledigt”. Big
zwei Schilerinnen blieb diese Frage unbeantwartatiohl die Lehrerlnnen der Schule beim Vor-Ort-Bdsu
im Burgenland klar gemacht haben, dass in allelm@&@cmanchmal Begriffe auch auf Englisch erklantdee.

5.5 Ergebnisse zum Ziel ,Erziehung zu Toleranz un#Veltoffenheit*

Zum besseren Verstandnis der Daten wurde eine fegiktoalyse mit folgenden Aussagen
durchgefuhrt:

* Ich verstehe mich gut mit allen Kindern meiner ks

* Ich nehme Ricksicht auf alle meine Mitschiler/innen

* Ich achte darauf, dass auch schwéchere Schilen/mgieGruppenarbeiten alles
verstehen.

e Es st ein Nachteil, Schiler/innen mit nicht-debtscMuttersprache in der Klasse zu
haben. (umkodiert)

* Ich respektiere andere Meinungen.

* Ich helfe schwéacheren Schiler/innen gern.

* Ich akzeptiere fremde Kulturen.

* Ich kann mit anderen Menschen nicht gut umgehenk@aliert)

* Ich verstehe mich nur mit Kindern, die meine Mgfgache sprechen, gut.
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Faktorenanalyse

Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared
Initial Eigenvalues Loadings Loadings
Compo % of % of Cumulative % of Cumulative
nent Total Variance Cumulative % | Total | Variance % Total Variance %
1 2,584 28,709 28,709 2,584 | 28,709 28,709 2,079 23,105 23,105
2 1,407 15,629 44,338 1,407 | 15,629 44,338 1,880 20,884 43,989
3 1,181 13,120 57,458 1,181 | 13,120 57,458 1,212 13,469 57,458
4 ,985 10,945 68,404
5 ,919 10,212 78,616
6 ,748 8,309 86,925
7 ,523 5,808 92,733
8 ,335 3,724 96,457
9 ,319 3,543 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Abb. 14

Es gibt 3 Eigenwerte tber 1, was die Extraktion @oRaktoren bedeutet. Der erste Faktor
erklart dabei 28,71 % der Gesamtvarianz, der zwedtgor 15,63 % und der dritte Faktor
13,12 %.

Rotated Component Matrix(a)

Component
1 2 3
Gut verstehen -,076 -,127 ,811
Rucksicht auf alle ,203 ,667 ,035
Achten auf Schwéachere 447 ,561 -,276
Achten auf Schilerinnen
nichtdeutscher 345 1198 -167
Muttersprache (umkod.)
Meinungen respektieren ,824 ,160 ,225
Schwécheren helfen -, 122 ,852 ,051
Fremde Kulturen 330 370 607
akzeptieren
Gutes Umgehen mit
anderen Menschen 173 -,283 -075
(umkod.)
Verstehen mit Kindern
gleicher Muttersprache 259 311 147
(umkod.)

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method:
Varimax with Kaiser Normalization, a Rotation converged in 4 iterations,
Abb. 9
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Aufgrund der Aussagen, die zusammengehéren wurdigerfde Bezeichnungen fur die
verschiedenen Faktoren, die Toleranz kennzeicholns gefunden:

Faktor 1: Auslander- oder anderenfreundliche Einstdung

» Es st ein Vorteil, Schilerinnen mit nicht-deutschaittersprache in der Klasse zu
haben. (bereits umkodiert)

* Ich respektiere andere Meinungen.

* Ich kann mit anderen Menschen gut umgehen. (bamikodiert)

* Ich verstehe mich nur mit Kindern, die meine Mgfgache sprechen, gut.

Faktor 2: Rucksichtsvolle Einstellung

* Ich nehme Rucksicht auf alle meine Mitschiler/innen

e Ich achte darauf, dass auch schwachere Schilan/bgieGruppenarbeiten alles
verstehen.

* Ich helfe schwéacheren Schiler/innen gern.

* Ich akzeptiere fremde Kulturen.

Faktor 3: Allgemeine Toleranz

* Ich verstehe mich gut mit allen Kindern meiner ks

Mittels Kreuztabellen und Chi-Quadrat-Tests wurdlerierschiede zwischen den dritten und
der vierten Klasse in Bezug auf den ersten Fakfasslander- oder anderenfreundliche

Einstellung* errechnet.

Klasse * auslanderfreudliche/anderenfreundliche Ein stellung Crosstabulation

ausléanderfreudliche/anderenfreundliche
Einstellung Total
sehr
stark stark schwach keine
Klasse 3. Klasse Count 7 8 9 10 34
Expected Count 8,7 8,7 8,0 8,7 34,0
Std. Residual -,6 -,2 4 5
4. Klasse  Count 6 5 3 3 17
Expected Count 4,3 4,3 4,0 4,3 17,0
Std. Residual .8 3 -5 -,6
Total Count 13 13 12 13 51
Expected Count 13,0 13,0 12,0 13,0 51,0

Abb. 16
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Abbildung 16 zeigt, dass die Schilerinnen der ehittklassen tendenziell weniger
auslanderfreundlich eingestellt sind als Schilennrder vierten. Der Chi-Quadrat-Test,

erwies sich jedoch als nicht signifikant.

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square 2,106(a) 3 ,551
Likelihood Ratio 2,115 3 ,549
Linear-by-Linear

. 1,938 1 ,164
Association
N of Valid Cases 51

a 4 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,00.
Abb. 17

Alle Ergebnisse und Haufigkeiten dieser Untersughdeuten darauf hin, dass das Ziel
“Erziehung zu Toleranz und Weltoffenheit” weitgetesrreicht wurde.

Weitere relevante Berechnungen zu diesem Ziel werde-olgenden angefuhrt.

Unterschied zwischen 6sterreichischen und ungarisch en Schilerlnnen in Bezug auf die Riicksichthahme

Ich spreche am besten
deutsch ungarisch Total
Rucksicht trifft vollig zu 20 8 28
auf alle trifft eher zu 17 4 21
trifft wenig zu 2 1 3
trifft nicht zu 0 1
Total 39 14 53

Abb. 18

Es gibt keinen Unterschied zwischen den Osterrgitiein und ungarischen Schilerinnen.

Beide nehmen gleichermalRen Ricksicht auf ihre Mitszinnen.
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Es ist ein Nachteil, ungarische Schilerinnen in der Klasse zu haben

Abb. 19

Fur 77, 8 % der Schulerinnen ist es ein Vorteijansche Schilerinnen in ihren Klassen zu
haben. Dies lasst eine sehr grol3e Toleranz undo¥féziheit vermuten. Dieses Ziel wurde

weitgehend erreicht.

5.6 Ergebnisse zum Ziel ,Sprachoffensive”

Ich wirde gerne eine andere Sprache lernen, als imserer Schule angeboten wird.
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ja nein

Abb. 20
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65,3 % (32 Personen) der Schilerinnen méchten gammee andere Sprache lernen, als an
ihrer Schule angeboten wird. Weiters ist festziesteldass deutlich mehr Madchen als Buben

ein solches Angebot in Anspruch nehmen wirden.

Geschlecht
weiblich mannlich Total
Sprachenwunsch ja 21 11 32
nein 5 12 17
Total 26 23 49

Abb. 21

Obwohl es weniger Madchen als Jungen gibt, wareddre21 Madchen interessiert an einer

anderen Sprache. Nur 11 Buben mochten dieses Ahgehaspruch nehmen.

Responses Percent of
N Percent Cases
Sprachenwunsch Italienisch 13 34,2% 48,1%
Spanisch 14 36,8% 51,9%
Russisch 3 7,9% 11,1%
Chinesisch 1 2,6% 3, 7%
Latein 3 7,9% 11,1%
Japanisch 3 7,9% 11,1%
Norwegisch 1 2,6% 3, 7%
Total 38 100,0% 140,7%

a Dichotomy group tabulated at value 1.
Abb. 22

Uber die Halfte der Schilerinnen, die sich ein bess Sprachangebot wiinschen,
interessieren sich fur die Sprachen Spanisch wleknisch. Weiters wurden Sprachen wie

Russisch, Chinesisch, Latein, Japanisch und Nosgbgingegeben.
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Das Lernen fremder Sprachen macht mir Spalf3.
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Abb. 23

Ein weiterer erwahnenswerter Punkt ist, dass 86(8@%ersonen) der Schulerinnen Spald am
Lernen fremder Sprachen haben. Nur 7 Schilerinimeteri keinen Spald am Lernen von

fremden Sprachen.

5.7 Ergebnisse zum Ziel ,Interkulturelles Lernen*

Zum ltem ,Interkulturelles Lernen® wurden folgendassagen im Fragebogen abgefragt:

¢ Fremde Kulturen interessieren mich nicht.

* Mir fallt es leicht Kontakte zu knupfen.

* Ich akzeptiere fremde Kulturen.

* Wir lernen viel Giber andere Religionen in der Sehul

* Alle Menschen sind gleichwertig.

* Ich habe Verstandnis fir andere Kulturen.

e Ich weil tiber andere Kulturen bescheid.

¢ Auch von Schilerinnen anderer Nationen kann icthnvael lernen.

Die wohl wichtigste Aussage, die zum Item ,Intetknélles Lernen” gestellt worden ist, war:
»Alle Menschen sind gleichwertig®. Die Antwortemsi in Abbildung 24 dargestellt.
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Alle Menschen sind gleichwertig

Abb. 24

85,2 % (46 Personen) der Schulerlnnen sind der igindass alle Menschen gleichwertig

sind. 8 Schulerlnnen sind gegen diese Aussage.

Nur 11 Schilerinnen (24,1 %) haben der Aussagesting®t, ,Im Unterricht lernen wir viel
Uber andere Religionen“ (vgl. Abb. 25).

Im Unterricht lernen wir viel Uber andere Religione n

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  trifft véllig zu 2 3,7 3,7 3,7
trifft eher zu 9 16,7 16,7 20,4
trifft wenig zu 38 70,4 70,4 90,7
trifft nicht zu 5 9,3 9,3 100,0
Total 54 100,0 100,0

Abb. 25

53



Auch von anderen Nationen kann ich noch viel lernen

L00,0%—

Ich spreche am besten

[ deutsch
[l ungarisch
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Abb. 26

Aus Abbildung 26 geht hervor, dass auch ungariStigilerinnen interkulturell gebildet sind
bzw. wie sie im Gegensatz zu 6sterreichischen &cmilen dazu stehen, auch von anderen
Nationen noch viel lernen zu kénnen. Es ist zu mnke, dass deutlich mehr ungarische

Schlerlnnen dieser Aussage zustimmten als 6sthrsehe Schilerinnen.

5.8 Ergebnisse zum Ziel ,Integration®

Zur Uberprifung dessen, ob Integration auf diesechule stattfindet, wurden
Faktorenanalysen Uber folgende Aussagen gerechnet.

* Ich verstehe mich gut mit allen Kindern meiner ks

* Ich nehme Rucksicht auf alle meine Mitschilerinnen.

e Es ist ein Nachteil, Schilerinnen nicht-deutschartt®dtsprache in der Klasse zu
haben. (umkodiert)

* Ich helfe schwéacheren Schilerinnen gern.

* Ich habe Freunde, die nicht aus meinem Heimatlanchken.

* Ich kann mit anderen Menschen nicht gut umgehenk@aliert)

* Ich fUhle mich in meiner Klasse wohl.

e Ich verstehe mich nur mit Kindern, die meine Muwpgache sprechen, gut.
(umkodiert)

e Wahrend des Unterrichts ,nervt* es mich, wenn aad@ngsamer verstehen und
deshalb den Unterricht aufhalten. (umkodiert)

* Ich habe Verstandnis fir andere Kulturen.

* Ich kann mich gut auf Deutsch verstandigen.
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Total Variance Explained

Co
mp
one Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Squared
nt Initial Eigenvalues Loadings Loadings
% of % of
Varianc | Cumulativ Varianc | Cumula % of Cumulati

Total e e % Total e tive % | Total | Variance ve %
1 |2,350 | 21,362 21,362 2,350 | 21,362 | 21,362 | 1,647 | 14,974 14,974
2 1,677 | 15,245 36,607 1,677 15,245 | 36,607 | 1,611 | 14,650 29,624
3 1,455 | 13,229 49,836 1,455 13,229 | 49,836 | 1,585 | 14,405 44,029
4 1,087 | 9,882 59,718 1,087 9,882 | 59,718 | 1,470 | 13,360 57,389
5 [1,043 | 9,486 69,204 1,043 9,486 | 69,204 | 1,300 | 11,815 69,204
6 ,873 7,932 77,136
7 ,834 7,584 84,720
8 ,656 | 5,960 90,680
9 ,514 4,669 95,349
10 | ,273 | 2,481 97,830
11 | ,239 | 2,170 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Abb. 27

Da der Eigenwert bei 5 Variablen tber 1 ist, werdenAussagen auf 5 Faktoren aufgeteilt.
Der erste Faktor erklart 21,36 % der Gesamtvaridee zweite Faktor erklart 15,25 %, der
dritte Faktor 13,23 %, der vierte Faktor 9,89 % wuled finfte und letzte Faktor erklart 9,49

%. Daraufhin wurde eine rotierte Faktorenmatrixathgefiihrt:

55



Component Matrix(a)

Component
1 2 3 4 5
Gut verstehen -,084 ,793 ,346 -,079 ,215
Rucksicht auf alle ,567 ,032 , 178 ,566 ,149
Schwécheren helfen ,423 -,438 ,645 ,210 ,014

Nachteil von Schuler/innen
mit nicht-deutscher 438 -,194 -,097 -,518 472
Muttersprache in der
Klasse (umkodiert)

Freunde nicht aus Heimat ,585 -,217 ,209 -,367 -,008

Umgehen mit anderen 370 1380 - 477 068 1399
Menschen (umkodiert)

Verstehen mit Kindern

gleicher Muttersprache 502 -,040 023 286 359
(umkodiert)

Wohlfiihlen in Klasse ,206 , 735 412 ,005 -,219
JAufhalten des Unterrichts® 113 -,046 -522 429 -177
durch andere (umkod.)

Verstandnis fir and. 665 -011 -034 -144 571
Kulturen

Gut auf Deutsch verst. ,650 ,287 -,404 -,150 -,243

Extraction Method: Principal Component Analysis.
a 5 components extracted.
Abb. 28

Faktor 1: Tatsachliche Integration in die Klasse

* Ich nehme Rucksicht auf alle meine Mitschilerinnen.

* Ich habe Freunde, die nicht aus meinem Heimatlanahken.

* Ich verstehe mich auch mit Kindern, die meine Mugfteache sprechen, gut. (bereits
umkodiert)

* Ich habe Verstandnis fir andere Kulturen.

* Ich kann mich gut auf Deutsch verstandigen.

Faktor 2: Allgemeine Befindlichkeit im Klassenzimme

* Ich verstehe mich gut mit allen Kindern meiner ks
* Ich fUhle mich in meiner Klasse wohl.

Faktor 3: Hilfsbereitschaft und das Verstandnis fur Schilerlnnen

* Ich helfe schwéacheren Schilerinnen gern.
« Wahrend des Unterrichts ,nervt* es mich nicht, wamadere langsamer verstehen und
deshalb den Unterricht aufhalten. (bereits umkadier
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Faktor 4: Toleranz

* Ich nehme Riicksicht auf alle meine Mitschilerinnen.
» Es st ein Vorteil, Schilerinnen nicht-deutscherttdisprache in der Klasse zu haben.
(bereits umkodiert)

Faktor 5: Allgemeiner Umgang mit Menschen.

* Ich kann mit anderen Menschen gut umgehen. (bamikodiert)

Die wohl wichtigste Aussage, die im Fragebogen #@m Integration gemacht wurde ist, ob

sich die Schilerlnnen in ihren Klassen wohl fiihlen.

Ich flihle mich in meiner Klasse wohl.
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Abb. 29

Es ist deutlich zu erkennen, dass sich die meSttriillerinnen in ihren Klassen wohl fuhlen.
Mittels einer Kreuztabelle wurden Unterschiede ziwen Osterreichischen und ungarischen

bzw. der serbokroatischen Schilerinnen festgestellt
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Ich spreche am besten
serbokroati
deutsch ungarisch | sch Total
Wohlfuhlen trifft vollig zu 27 7 1 35
in Klasse trifft eher zu 10 4 0 14
trifft wenig zu | 2 1 0
trifft nicht zu 0 1 0
Total 39 13 1 53
Abb. 30

Hier erkennt man, dass sich sowohl die deutscheaic Kinder (94,87 %), als auch die
ungarischen Kinder (84,62 %) wohl fihlen. Jedoelhtsiman eine leichte Tendenz dahin, dass

sich die ungarischen Schilerinnen etwas unwohldefii

Eine weitere Haufigkeitsberechnung war sehr aussafyigy:

Ich verstehe mich nur mit Kindern, die meine Mutter  sprache sprechen gut.

Cumulative
Frequency | Percent Valid Percent | Percent
Valid  trifftvélligzu |3 5,6 5,6 5,6
trifft eher zu 1 1,9 1,9 7.4
trifft wenig zu | 8 14,8 14,8 22,2
trifft nicht zu 42 77,8 77,8 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 31

42 von 54 Schilerinnen haben diese Aussage abgelatthverstehen sich auch mit Kindern,
die nicht ihre Muttersprache sprechen. Dies spritint eine sehr gute Integration der

ungarischen Schiulerinnen.

Ein weiterer wichtiger Punkt ist es, herauszufindeie viele der ungarischen Schilerinnen
sich gut auf Deutsch verstandigen kénnen. Alle thi&rinnen haben angegeben sich auf
Deutsch gut bzw. eher gut verstandigen zu konneme ESchuilerin, die serbokroatisch
spricht, hat jedoch angegeben, dass sie sich Ulggrimécht auf Deutsch verstandigen kann
(vgl. Abb. 32).
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Ich kann mich gut auf Deutsch verstandigen.

Ich spreche am besten
serbokroati
deutsch ungarisch sch Total
Gut auf trifft vollig zu 39 5 0 44
Deutsch  trifft eher zu 0 9 0 9
verst. trifft nicht zu 0 0 1 1
Total 39 14 1 54
Abb. 32

5.9 Ergebnisse zum Bereich Teamteaching

Zum Teamteaching wurde abgefragt, ob die Schilerines sinnvoll finden, wenn zwei

Lehrerinnen den Unterricht gemeinsam fuhren.

Ich finde es sinnvoll, wenn zwei Lehrerlnnen einmal in der Woche gemeinsam Physik unterrichten.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid trifft vollig zu 50 92,6 92,6 92,6
trifft eher zu 2 3,7 3,7 96,3
trifft wenig zu 1,9 1,9 98,1
trifft nicht zu 1 1,9 1,9 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 33

Ich finde es sinnvoll, wenn zwei Lehrerlnnen einmal

in der Woche gemeinsam Englisch unterrichten.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid trifft vollig zu 42 77,8 77,8 77,8
trifft eher zu 9,3 9,3 87,0
trifft wenig zu 7,4 7,4 94,4
trifft nicht zu 5,6 5,6 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 34

Es ist eindeutig, dass den Schilerinnen der Unhtdrmmit zwei Lehrerinnen sowohl in

Physik, als auch in Englisch gefallt und sinnvsil i




Eine weitere offene Frage, sollte klaren, was die-\Wind Nachteile des Teamteaching sind.
Die Schulerinnen geben an, dass ihnen eindeutig Mifle angeboten, weil die Lehrer sich
untereinander aufteilen bzw. absprechen kénnenlrbeait, sowie der Umfang des Lernstoffs
werden ausgedehnt. Die Schilerinnen sind aufmemtssaomd konnen sich besser
konzentrieren. In Englisch wird ein grof3erer Wdntge erlernt, wobei es in Physik mdglich
ist, Begabte zu férdern und Lernschwache zu uiitizest. Der Satz: ,Es ist mdglich Begabte
zu férdern und Lernschwache zu unterstitzen“ konewdch sehr oft vor. Diese Antwort
lasst vermuten, dass diese Frage, in einer Unisstunde explizit behandelt wutde

Die Schilerlnnen kénnen sich mit dem Teamteachirotp desser auf weiterfiihrende Schulen
einstellen. Die Nachteile ergeben sich aus deruwnférschiedlichen Erklarungen der zwei
Lehrerinnen. Dies fuhrt zur Unverstandlichkeit ger Begriffe. Weiters wird durch zwei
Lehrerinnen auch mehr Druck auf die Schilerinnesgaiibt. Alles in allem jedoch ist es sehr

effektiv, zwei Lehrerlnnen gemeinsam unterrichtaassen.

5.10 Ergebnisse zum Bereich ,European Studies*

Die Schilerinnen haben ein eigenes Fach, das dhlropean Studies” nennt. Der
Schwerpunkt dieses Faches bezieht sich darauf,dia&chulerinnen in Englisch, als Mittel
zur transnationalen Kooperation, zum Handeln bgtaierden. Fremdsprachenkenntnisse
sollen durch standige Verwendung im Unterrichtnsteiert werden. Die Schilerinnen sollen
uber die Geschichte Osterreichs bescheid wisseropEan Studies bedeutet auch, sich in
jedem Fach in Englisch ausdricken zu kénnen, ohmgstAzu versagen. Die Lehrerinnen
fordern die lernschwachen Schulerinnen und nehmarkdicht. Auch die Begabten sollen
gefordert werden und zusatzliche Aufgaben bekommeskussionen und Gruppenarbeiten

sollen in diesem neuen Fach ,European Studies” ard®rgrund stehen.

Eine sehr wichtige Erkenntnis, bei diesem Punktdats sich fast alle Schilerinnen dazu in

der Lage fuhlen, sich auf Englisch verstandigek@nen.

! Dieser Feststellung wurde nachgegangen. Ein Lédelaundete, dass aufgrund eines schulinternen Felesiba
zu den Vor- und Nachteilen des Teamteachings ineBéer 2006, unabhangig von dieser Evaluierung,
zusammenfassend von und mit den Schilern festgehalirde, das Begabte mehr geférdert werden kénnen
und Lernschwache mehr Unterstiitzung erfahren. Baesultiert diese Formulierung der Schiler.
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Ich kann mich gut auf Englisch verstandigen
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Abb. 35

Die Schulerinnen geben an, dass im Englisch-Uwctdrrviel diskutiert wird, dass die
Lehrerinnen Rucksicht auf die schwacheren Schiilerimehmen, dass sie gerne in Gruppen
arbeiten, dass jeder frei seine Meinung auRern wadfdass sie die Geschichte Osterreichs
gut kennen. Weiters geht aus den Kreuztabellen lnb. A36 hervor, dass die meisten
Schulerlnnen (n=34) der Aussage zu stimmen, das$seim Nachfragen eine verstandliche
Antwort erhalten, wenn sie etwas nicht verstehengibt auch 20 Schilerinnen aus beiden

Klassen, die nicht nachfragen bzw. keine verstahdliAntwort auf inr Nachfragen erhalten.

Klasse
3. Klasse 4. Klasse Total
Nachfragen trifft vollig zu 10 3 13
trifft eher zu 12 9 21
trifft wenig zu | 13 7 20
Total 35 19 54
Abb. 36

Auch in Bezug auf die Gleichbehandlung der Schiferh wurde nachgefragt, was ein

aul3erst interessantes Ergebnis hervorgebracht hat.

Einige Schilerinnen werden von den Lehrerlnnen bevaugt

Klasse

3. Klasse | 4.Klasse | Total
Einige trifft volligzu | 4 13 17
werden trifft eher zu 8 2 10
bevorzugt  trifft wenig zu | 18 4 22

trifft nicht zu 5 0 5
Total 35 19 54
Abb. 37
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In den dritten Klassen scheint dies eher nichtrdgk zu sein. Jedoch ist es erstaunlich, dass
in der vierten Klasse, 13 von 19 Schilerinnen didgsessage zustimmen. Dies spricht fur
eine Ungleichbehandlung der Schilerinnen durch.eéieerinnen aus Schulerinnensicht.

5.11 Ergebnisse zur Nachmittagsbetreuung

Auch zur Nachmittagsbetreuung wurden Items erstéditloch besuchen von den insgesamt
54 Schiulerlnnen nur 8 die Nachmittagsbetreuung, avasErgebnisse nicht aussagekraftig
macht. Es sind sich jedoch alle der 8 Schilerineieig, dass die Nachmittagsbetreuung

Lernzeit erspart.

5.12. Ergebnisse zu den Leistungsgruppen

Die Schulerlnnen fuhlen sich in die Leistungsgruppecht ungerecht eingestuft und finden
die Leistungsgruppen wichtig.

Ich fuihle mich in die Leistungsgruppen ungerecht ei ngestuft
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  trifft vollig zu 2 3,7 3,7 3,7
trifft eher zu 5 9,3 9,3 13,0
trifft wenig zu 7 13,0 13,0 25,9
trifft nicht zu 40 74,1 74,1 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 38
Leistungsgruppen sind unnétig
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid trifft vollig zu 5 9,3 9,3 9,3
trifft eher zu 3 5,6 5,6 14,8
trifft wenig zu 4 7.4 7,4 22,2
trifft nicht zu 42 77,8 77,8 100,0
Total 54 100,0 100,0
Abb. 39

62



6 Resumee

Die neuen Lernformen scheinen an der GEMS gut uetgegu werden. Es ist jedoch zu
beriicksichtigen, dass sich diverse Schlussfolgemingpeziell auf Aussagen des
Lehrpersonals und der Schilerinnen stitzen. Ein@si@it in das tatséchliche
Unterrichtsgeschehen war im Rahmen dieser Evalugeaubeitstechnisch nicht méglich, da
sich Unterrichtsbeobachtungen Uber einen langereriraim erstrecken mussten, um

aussagekraftige Ergebnisse zu erhalten.

Eine Ausdehnung der neuen Methoden auf alle Fadiett einer punktuellen, von der
Willktir des Lehrpersonals abhangigen Anwendungeverf jeden Fall wiinschenswert, um
den von den Lehrerinnen geschilderten positivenwiksingen mehr Platz zu geben und den
Schulerlnnen zu zeigen, dass auch wirklich Vertaimeihre Selbstandigkeit gesetzt wird.
Eine Entwicklung in diesem Sinne bleibt zu hoffdamit die Methoden des offenen Lernens,
des Teamteachings und des Projektunterrichts nightm Rahmen eines Vorzeigeprojektes
umgesetzt werden. Schliel3lich ist die Gite der ijjeyem padagogischen Arbeit an der
einzelnen Schule ein entscheidendes Qualitatskniteitir erbrachte Leistungen der Schule.

Der Ansatz des Schulprojekts bezuglich der inlthlén Ziele, das Grenziuberschreitende zu
leben und europaisches Bewusstsein zu starkeduishwegs positiv zu begrif3en. Da das
Schulprojekt erst am Anfang steht sollte eine Besty und Ausweitung der Inhalte und

Kooperationen von Seiten der Schule angestrebtemerie im Rahmen des Schulprojekts

behandelten Inhalte konnten durchaus als Vorbildfiflere Schulen dienen.

Bei der Analyse bzw. Auswertung der Schilerinnegglsgendaten ist es eindeutig zu einem
positiven Ergebnis fir die Europaische Mittelschubeutschkreutz gekommen. Alle

vorgenommenen Ziele wurden weitgehend erreicht. Bighiulerinnen sind tolerante,

weltoffene Kinder. Eine Integration der ungarisct8shilerinnen scheint in diesen Klassen
sehr einfach zu sein. Die Kinder akzeptieren eimdérssein“ und empfinden es sogar als
grof3en Vorteil, auch ungarische Schulerinnen ienhKlassen zu haben. Die Schuilerinnen
haben Interesse an anderen Kulturen und wissensibbescheid. Sie haben Verstandnis und

akzeptieren andere Kulturen.

Die meisten Kinder kdnnen sich sehr gut auf Engligerstandigen, sie lernen gerne andere

Sprachen und sind auch mit dem Sprachenangebotran $chule zufrieden. Einige der
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Schiilerinnen wirden sich noch ltalienisch und Ssmmials unverbindliche Ubungen

winschen.

Teamteaching ist sowohl fir die Schilerinnen athdur die Lehrerinnen ein grofRer Vorteil.
Die Lehrerlnnen kdnnen sich untereinander abspreadlned somit einen besseren und
interessanteren Unterricht gestalten. Den Schiilerinwird mehr Hilfe geboten und die
schwacheren Schilerinnen werden mehr unterstitzabhewdie Besseren auch gefordert

werden.

Das Fach European Studies hilft den Schulerinneh,auf Englisch besser zu verstandigen.
Die Lehrerinnen nehmen Ricksicht auf die Schwéachenel gehen auf die Schilerinnen ein.
Jedoch kommt bei dieser Untersuchung auch heraass ananchmal die besseren

Schulerlnnen von den Lehrerinnen bevorzugt werden.

Beim Anbieten der unverbindlichen Ubungen im Ausmaf nur einer Stunde wéchentlich
kénnen nur marginale Grundkenntnisse vermitteltderr Inwieweit die Lehrerinnen in der
Lage sind, auf die Schilerinnen einzugehen bzw. d@ilgenommenen Lehrinhalte zu
vermitteln, wére noch zu beforschen. Die Europdddittelschule Deutschkreutz kooperiert
mit den weiterfihrenden Schulen (HAK/HAS Oberpullerf, HTL Eisenstadt), um den
Ubertritt in eine weiterfuhrende Schule zu erleéchtund Interessen und Begabungen der
Schulerlnnen zu férdern und zu erkennen. Die fi& Beamteaching in Englisch zustandige
BHS-Lehrerin erbrachte einen ausfuhrlichen Erfabsbericht, aus welchem hervorging,
dass insbesondere die Kinder der 1. und 2. Leisgmgpen der 3. und 4. Klassen vom
Teamteaching hinsichtlich einer Verringerung der hideellenproblematik HS und

weiterfhrende Schulen profitieren.

Zum Zeitpunkt der Befragung im Feber 2007 gabeerdithgs nur 6 Schilerinnen der 4.
Klassen an in die HAK/HAS und 3 Schulerinnen anise@d@nd in die HTL gehen zu wollen.

Das Teamteaching der Lehrerinnen in Englisch ungsiRhmit den zwei Lehrerinnen von
HAK und HTL kommt bei den Schulerinnen gut an. Qatterricht mit zwei Lehrerinnen
gefallt den Schilerinnen sowohl in Physik als auchEnglisch und wird von den

Schilerlnnen als sinnvoll erachtet.
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Die Schilerinnen meinten, dass ihnen in den Tearieg-Stunden eindeutig mehr Hilfe
angeboten wird, weil die Lehrerinnen sich untened®a aufteilen bzw. absprechen kdnnen.
Der Inhalt, sowie der Umfang des Lernstoffs werdamtieft. Die Schilerlnnen sind
aufmerksamer und konnen sich besser konzentrigrenEnglisch wird ein groRerer
Wortschatz erlernt, wobei es in Physik moglich Begabte zu férdern und Lernschwache zu
unterstitzen. Die Schilerinnen kénnen sich mit déeamteaching auch besser auf
weiterfihrende Schulen einstellen. Die Nachteilgeben sich aus den oft unterschiedlichen
Erklarungen der zwei Lehrerinnen. Dies fuhrt zurvehstandlichkeit einiger Begriffe.
Weiters wird durch zwei Lehrerinnen auch mehr Dragk die Schilerinnen ausgetbt. Alles
in allem scheint es aus Schilerinnensicht sehrktgffezwei Lehrerinnen gemeinsam

unterrichten zu lassen.

Bei der speziellen Frage, ob es gelingt, die Schilen zu toleranten und interkulturellen
Menschen zu erziehen, sind nur 14,8 % (8 Schulenhaer Ansicht, dass alle Menschen
gleichwertig sind. Auch bei einer zweiten Fragerdeuein wichtiger Teil des interkulturellen
Lernens gering erflllt. Nur 11 Schilerinnen sind Meinung, dass sie viel bzw. eher viel

uber fremde Religionen lernen.

In Summe ist dieses Projekt ein hervorragender #&nsa Richtung eines ,gemeinsamen
Europas”. Doch steckt das Projekt in mehrerer Kdhtshoch in den Kinderschuhen. Die
theoretischen Hintergriinde sind noch nicht vollkaenmin der Praxis umgesetzt. Weiters

sollten alle Lehrerinnen dieser Schule in das Rtore/olviert werden.

Vermutlich wurde dieses Projekt in erster Linielddb durchgefiihrt, um die Schilerzahlen
zu verbessern. Erst dann erkannten die Lehrerlradess dieses Projekt wirklich sinnvoll fur
die Kinder sein kann. Alles in allem jedoch iste#se gute, innovative ldee, die noch weiter

ausgebaut werden musste.

Das Projekt ,Grenziiberschreitende Europaische Mdtelle” Deutschkreutz wurde erst im
Jahr 2005 gestartet, daher wére die Verfolgung weiteren Entwicklung von grol3er
Bedeutung. Als besonders interessant konnten scb&htungen des Unterrichts oder auch
weiterfihrende Untersuchungen bezilglich der Meieangzum Schulprojekt von

Absolventinnen und deren Zukunft gestalten.
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Insgesamt gesehen hat die Schule in Hinblick aehifuftrag erfolgreich gearbeitet und das
Innovationspotential wird genutzt. In deutlichemsmaR wurde eine Offnung des Unterrichts
erreicht und das selbststandige Lernen forcierhlréeche Projekte sowie Vorhaben und
Exkursionen an aufRerschulischen Standorten, kiisstie Aktivitaten sowie die

hochentwickelte Praxis des sozialen Zusammenleham$ gemeinsamen Schullebens
bezeugen dies. Der hohe Anspruch an die Eigentitider Schilerinnen wird in

Prasentationen sichtbar. An der Schule ist das Bsisein stark ausgepragt, dass
interkulturelles Lernen und auch lebenslanges Lremiehtig sind. Den Schilerinnen werden

Lernkompetenzen vermittelt, die sie zu eigenem &vleitnen motivieren.

FolgendeEmpfehlungen und Ideen fiir die Selbstevaluierungan der Schule im Rahmen

der fortzusetzenden Schulentwicklung kbnnen naesed ersten Bilanz gegeben werden:

Erhebungen zu den Lehr- und Lernformen an der GEMS
- Uberpriifung der Wirksamkeit von eingesetzten Uidetsmethoden durch
wechselseitige Unterrichtshospitationen
- Befragung der Klasse uber den Unterrichtsverlanf,die an der Schule entwickelten
und praktizierten Unterrichtsformen empirisch gempawntersuchen
Messung der Einstellungen und Erfahrungen mit der @MS
- Befragungen des Kollegiums, der Eltern und der Btisolventinnen, insbesondere
dahngehend, was die Zusatzqualifikationen in detewéhrenden Schulen gebracht

haben.
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Anhang
Im Anhang befinden sich der im Vorfeld erarbeitetierviewleitfaden, das Gruppeninterview

und die Aussagen der drei Einzelinterviews.

A.1 Interviewleitfaden: GEMS Deutschkreutz

A Entstehungsgeschichte:

Bitte beschreiben Sie in einigen Satzen das Sabjektr,Grenziiberschreitende Europdaische
Mittelschule Deutschkreutz*”.

a) Wie ist es zu diesem Projekt gekommen?

b) Was waren die Beweggriinde zur Ausarbeitung sliksazepts?

¢) Wann und von wem wurde es entwickelt?

d) Seit wann lauft es?

B Schwerpunkte/Lehrinhalte/Ziele:
a) Wodurch zeichnet sich das Projekt aus?

b) Worin bestehen die Besonderheiten im Verglaicinderen Schulen?

Im Konzept werden als Ziele genannt das ,Grenzitheestende” zu leben, europaisches
Bewusstsein zu starken und die Schilerinnen zurdimte Akzeptanz, Weltoffenheit, Frieden

und Demokratie zu erziehen.

c) Was verstehen Sie personlich darunter?

d) Wie definieren Sie Akzeptanz, Toleranz und Viehioeit?

e) Stellen diese Schwerpunkte neue Erziehungs$iietee dar?

f) Und wenn ja, wie macht sich das im Unterrichineekbar?

Wenn nein, ......

g) Erkennen Sie (Verhaltens-)Anderungen bei defil&thnen im Vergleich zu der Zeit vor

dem Schulprojekt?

C Didaktik:
Als besondere Unterrichtsmethoden werden im Konzkpt GEMS z.B. Teamteaching,
Projektorientierter Unterricht und Offenes Lernemgnnt.
a) Wie stehen Sie zu diesen Methoden?
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b) Glauben Sie, dass durch diese Art von Unterrighrt Schilerinnen mehr Unterstiitzung (in
ihrer Entwicklung) zu kommt als durch herkdmmlitheerrichtsmethoden?

c) Wie werden diese Angebote von den Schilerinmgen@mmen?

D Zufriedenheit/Erwartungen/Zukunft:

a) Wie denken Sie wird sich das Schulprojekt aaf weitere Schullaufbahn/Zukunft der
Schulerlnnen auswirken?

b) Wie zufrieden sind Sie mit der derzeitigen Eclklung des Schulprojekts?

c) Was wurden Sie verandern?

d) Wie wird es lhrer Meinung nach mit dem Schukkojveitergehen?

e) Was erhoffen Sie sich fir die Zukunft?
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A.2 Transkripte der durchgefihrten Interviews

Die Gruppendiskussion und die drei Expertinneninésvs wurden am 12.01.2007 an der
Hauptschule Deutschkreutz durchgefihrt und andsdhid von der Bachelorstudentin Frau
M. Koch transkribiert. Die verwendeten Abkurzundedeuten folgendes= Interviewerin,

D = Direktor, L = Lehrerln, | =Interviewerin

A 2.1 Interview | — Gruppendiskussion

I: Bitte prasentieren Sie uns in einigen Worten iHrbmodell.

D: Unser Schulmodell ,Grenziiberschreitende Europaiddheelschule ist ein Modell an
dem alle Schulpartner aktiv mitgearbeitet haberso aBchuler, Eltern, Lehrer, die
Schulbehérde und die Gemeinde. Es ist ein Prodoktungefahr zweieinhalb-jahriger oder
dreijahriger intensivster Arbeit. Wobei wir zahlrbe Fachleute kontaktiert haben, bzw. auch
Musterschulen dieses Schultyps, wir sind ja einepkoative Mittelschule, in Wien und in
Graz besucht haben. Und wir haben dann aus aleni&hulen die wir gesehen haben,
diesen Modellen, das Beste fur uns herausgenommmel wie ich glaube, ein sehr
erfolgversprechendes oder gutes Modell flr unseméinde hier entwickelt.

Wie gesagt, gestartet sind wir im Schuljahr 2008620m September 2005/2006 mit allen
Klassen, also eins bis vier.

Bei diesem Modell kooperieren wir mit der HTL Eis@adt und HAK Oberpullendorf. Es
unterrichten, wie die Kollegin auch gesagt hat, lo&s dann auch Professoren aus matura-
fuhrenden Schulen, Lehrer, Kollegen, Professoreml tivar in der dritten und vierten Klasse
eine Stunde Englisch und eine Stunde Physik im Temrhing. D.h. es ist sowohl unser
Stammlehrer und auch der Professor aus der HAK bi@w. dabei.

Warum gerade diese Schulen? Wir haben mit denrE#ieien Fragebogen erstellt und haben
gesehen, dass es der Wunsch der Eltern ware, ®lwilvéele Kinder, oder einige Kinder,
diese HAK oder HTL besuchen, wenn sie unsere Sorerlassen. Und wir haben uns dann
in Verbindung gesetzt und diese beiden Schulenmwsoéort einverstanden. Und ich glaube
es lauft zur Zeit ganz gut.

Im Schulmodell ,,Grenziiberschreitende Europaischaeldchule” wollen wir einerseits die
Osterreichischen Schiler und Kinder ansprechentsbkkreutzer Kinder. Wie Sie ja wissen,
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gibt es Schulsprengel und die Kinder kénnen nuthiem Schulsprengel die Pflichtschule
besuchen, leider, muss ich sagen. Deutschkreutzhatien ungefahr 3.200 Einwohner, ist
allein ein Schulsprengel, d.h. wir bekommen die dein nur aus der Volksschule
Deutschkreutz. Natirlich ware es unser Bestrebetein ndchsten Jahren auch Kinder aus
anderen Schulsprengeln zu bekommen. Es ist zuntirmsuns im Burgenland in den
Medien immer wieder zu héren, man mdchte die Sehnefggel auflosen. Ich sage immer
wieder in ein Gymnasium oder in eine HTL und HAKkimnen die Kinder gehen wo immer
sie auch wollen, nur in die Pflichtschule kdnnea sicht kommen. Vielleicht wird das in
Zukunft etwas gelockert.

Andererseits wollen wir auch Schiler aus Ungarmaatien zu uns in die Schule zu kommen.
Wir haben ungarische Schiiler schon die letzten dalizehnte, aber immer nur vereinzelt in
den Klassen gehabt. Ein, zwei, ob wir jetzt 26 dtiehaben ist an und fur sich egal gewesen.
Nur durch den Beitritt Ungarns zur EU sind wir délten immer beliebter geworden, und wir
haben mehrere Kinder. Und noch dazu muss ich safiese Konstellation die es hier in
Deutschkreutz gibt, mich rufen immer wieder Kolleggon anderen burgenlandischen
Schulen an wie das geht, wir haben den riesengro®eeil: Grenziibergang mit Auto. Es
kommen ja die Kinder mit dem Auto, also die Eltéiihren sie. Und noch dazu jede Stunde
fahrt ein Zug nach Deutschkreutz bzw. von Deutsaiizr zurlick. D.h. die Verbindung ist
besser, also ich komme schneller nach Sopron als . und das ist unser riesengrol3er
Vorteil.

Und, wie gesagt, wir haben auch einige Partnerschut Ungarn bzw. habe ich gerade
Kontakt. Jetzt werden wir in Kontakt treten mitesirschule in (...), die haben uns eingeladen.
Zur Zeit haben wir unsere Partnerschule in NagycBuals ist die Nachbargemeinde, ist auch
Partnergemeinde von Deutschkreutz, das sind algeféinr finf Kilometer. Und in Sopron ist
das Berscenyi Gymnasium, das sind mit dem Auto z@lometer und mit dem Zug, wie
gesagt, bin ich dauernd drtben.

Ok, des war ganz kurz, keine konkreten Dinge we I8er in der Mappe stehen. Ich weil3

nicht ob Sie sonst noch irgendwelche Fragen haben?

I: Ist die Volksschule gleich hier im Haus?

D: Ja, das ist alles hier im Haus. Und weil Sie vorpesagt haben Europaschule
kennt jeder im Ort. Warum ,Grenziuberschreitende opéische Mittelschule*? Also

grenziberschreitend ist klar, weil wir mit Ungambeiten. Wir sind auch einzigartig im
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Burgenland, ich glaub sogar in Osterreich. Im Buotged sind wir die einzigen die mit
Ungarn kooperieren und auch mit weiterfihrendenuech Es gibt eine Schule in Kitzsee,
die kooperiert schon einige Jahre mit der Slowakei.

Unser heutiges Schulgebaude wurde in den spaterizigérahren erbaut und hiel3
urspringlich Zentralschulgebaude. Auf Grund einem@inderatsbeschlusses vom 20.8.1960
erhielt das Zentralschulgebaude den Namen Epasc hu |l e und sollte als Bindeglied
zwischen Ost und West fungieren, zumal Deutschkremtir damaligen Zeit am ,Eisernen

Vorhang" lag.

Als kaum jemand von einem geeinten Europa spratiprsgar nicht daran glaubte, bewiesen
die Deutschkreutzer = Weitblick und gaben dem neurSahulgebdude den Namen

Europaschule.

In den folgenden Jahren war die Europaschule Diekitsatz oftmaliger Tagungsort des
Europaischen Erzieherbundes sowie zahlreicherdimdéher und auslandischer Delegationen.

Daher der Name ,Grenzuberschreitende Europaischielstihule! Kurz ,GEMS*

I: Welche Schule in Graz haben Sie denn angeschaut?

D: Ich weil3 nicht, ich war nicht in Graz. Ich hab tiaterlagen gekriegt. Der Werner war in
Graz. Aber das waren lauter Musterschulen. Ich iwater Neustiftgasse in Wien. Und die
Neustiftgasse, sagen sie immer wieder, das isé dikssterschule. Die Kollegin war auch mit.
Ich muss sagen, das ist eine riesengrof3e Schulglicta haben die ganz andere Ressourcen
als wir. Wir haben ja, zur Zeit 103 Kinder. Und dhiaben, glaube ich, 450, das ist natirlich
ein Unterschied. Es gibt Klassen wo nur Ungarnaf#y in einer Klasse zusammen. Bei uns

sind die Kinder aus Ungarn in der Klasse mit dentBehkreutzer Kindern.

I: Die Schwerpunkt, oder die Besonderheiten im Vébleu anderen Schulen das ist jetzt
eben dieser Europaschwerpunkt, der sprachliche &plowkt und die Kooperation mit HAK
und HTL.

D: Ja, also einmalig wie ich bereits gesagt habejastEuropaschwerpunkt. Und naturlich
haben wir uns gedacht, welche Fragen wollen Sia den denn Kindern stellen beztiglich

Europaschwerpunkt? Ich weil3 nicht inwiefern siekti@gen schon vorbereitet haben.
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Insbesondere, also einzigartig ist bei uns sicherkaoperation mit HAK und HTL. Wir
waren ja die ersten im Burgenland die so eine katpe Mittelschule angestrebt haben.
Schon einige Zeit bevor die Frau Dr. Goger hieivalturde. Sie wurde ein halbes Jahr
vorher mit diesen Aufgaben betraut, haben wir sahemsucht eine kooperative Mittelschule
oder ein innovatives Schulmodell zu kreieren. Natfirhat es sehr viele Probleme gegeben
mit der Realisierung. Das grol3e Problem war: Wenbk die Professoren? Alles andere, wir
waren also bei Bezirksschulrat, beim Landesschubrit der Landesregierung, alles super,
super, ok. Und dann ist man drauf angekommen: Wealidt das? Das ist das grol3e Problem.
Und Gott sei Dank hat das die Frau Dr. Goger dageln kbnnen, dass wir quasi als
Schulversuch gestartet sind und dann bezahlt ded Bie Professoren. Und das ist einmalig.
Das gibt’s vorlaufig noch nicht, nur andere Schuailen natirlich jetzt mitziehen. Weil das
ist ja irgendwie ein Qualitatskriterium oder audbhh Man kann das sehen wie man will.
Und zwar ein wichtiger Aspekt war, das wir die essforen hierher bekommen, sehr viele
gehen, ich hab ja vorher erwahnt wir bekommen died& nur aus der Volksschule
Deutschkreutz und sehr viele Kinder, das ist Rgesiche gehen ins Gymnasium, oft auch
ohne Gymnasiumreife. Ob jetzt die Reife hat istiofErage gestellt. Mittlerweile, wenn man
ehrlich ist, muss das Gymnasium fast alle Kinddmmen, weil mit dem Geburtenrtickgang
haben die auch Schulerprobleme. Und das war eihtiger Punkt fur uns, dass wir die
Professoren zu uns bekommen und dadurch quasi lbigang ins Gymnasium stoppen.

Und noch dazu, was wiederum einmalig ist im Burged| das Teamteaching mit
Professoren. Das Teamteaching unter Kollegen,dusgleichgestellten Hauptschullehrer das
gibt es schon in einigen Schulen. Bei uns, wie gieséie Kollegin macht das mit Physik,
HTL Eisenstadt. Und warum gerade HTL Eisenstadt. iwysik? Hat auch einen Grund, und
zwar deshalb weil dort Physik ein Schwerpunkt dtspringlich haben wir ja weniger
Stunden hier in Physik gehabt, aber nachdem wgedikooperation eingegangen sind haben
die Kollegen dort gemeint es ware sinnvoll Physikegh6hen.

Und das Nachste, Sprachenschwerpunkt, haben wansabrher auch gehabt, mit Englisch.
In der dritten und vierten Klasse wéaren laut Stumaliel nur drei Stunden vorgesehen. Wir
haben auch schon in den Jahren davor vier Sturademyvertiefend gehabt. Dann haben wir
immer wieder Native Speaker. Der kommt im Jahr mv&dizu uns. Und natirlich jetzt diese
Professorin aus der HAK. Wobei auch hier sehr Welrt gelegt wird auf die Dinge die die
Schiler dann in der HAK brauchen bzw. auf Konvéssatalso dass die Kinder sehr viel

sprechen. Und ich muss sagen, das hat sich auzhggabei uns bewahrt.
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Die Kinder freuen sich, habe ich bei einer Taguegagt, wenn der Professor in die Schule
kommt. Und ich hab einige Male mit den Kindern gespen, es gefallt ihnnen.

Und das sind wirklich die zwei einmaligen Dingee dis wirklich nur bei uns gibt. Man
kdnnte sagen drei, also grenziberschreitend, katpemMittelschule, wie gesagt, wir waren
die Ersten, mittlerweile weil3 ich, hat auch Obetwachgezogen und irgendeine Schule im
Suden noch, Gissing genau, da waren drei. Wobenatasiich dann auch gestért bei einer
Tagung hat man gesagt Oberwart war die Erste. \@rewdie Ersten, die haben quasi nach
gezogen. Eins stimmt, die sind in die Medien gegangvo die Genehmigung noch nicht da
war. Wir haben im September gestartet und die wacaon im Mai in den Medien. Wir sind
erst dann in die Medien gegangen als alles fix viind das ist einmalig, denn diese
Kooperation und Teamteaching, das ist auch einmbdigweil3 nicht, hab ich irgend etwas
vergessen? Kollegen, wenn ihr mir helft?

Und naturlich ist auch ein Grund, dass wir die N&lkenproblematik quasi entscharfen. Ich
muss sagen leider gehen ja nicht so viele, wir gnicht eine grofRe Schule, aber bitte der
eine oder andere geht immer wieder. Und ein gro@erteil ist, wenn ich dann in
Oberpullendorf oder Eisenstadt in die Schule komnhabe ich wenigstens eine
Bezugsperson, diesen Professor. Und die helfenimmeer wieder, wir schauen uns diese
Schule an, es kommen auch einige Lehrer her unsteirdie Schule vor. Also das ist sicher
auch ein grol3er Vorteil.

Ja und zu den Sprachen muss ich noch sagen, nichEmglisch, Englisch ist natirlich
Pflicht. Wir haben ja auch Deutsch, Deutsch istpflmhtend fir Schiler nicht-deutscher
Muttersprache. Das ist also fiur die ungarischenifechdie haben dann zusétzlich ein bzw.
zwei Stunden. Und ich muss sagen, also man glaright welche Fortschritte die Kinder
da gemacht haben. Wenn ich denke, jetzt mittleeyalle ersten sind doch in der dritten
Klasse, die jetzt drei Jahre da sind, die konnemz ggut Deutsch schon. Reden, beim
Schreiben schaut das natirlich ein bisschen aradeysWeil wenn ich sage jetzt Englisch
oder Franzosisch - unsere vierten Klassen konnemn gat Englisch, aber nattrlich nicht so
gut wie ein Englander, oder jemand dessen Muttackigr Englisch ist. Und natirlich haben
dann diese Kinder, die werden ja ganz normal ucteat mit unserem Lehrplan ein bisschen
Probleme. Ein Grol3teil ist am Anfang oder auch steg@éter in der dritten Leistungsgruppe.
Aber wir haben auch schon Schiiler gehabt die sirttkr ersten Leistungsgruppe. Wobei vor
einigen Jahren, wo ich selber noch mehr unterridtabe, Schiler gehabt haben, die waren in
der ersten Leistungsgruppe in allen Gegenstandienwaren sogar die besten. (......). Es gibt

naturlich solche und solche, brave und was weil3nehiger brave, wie’s auch bei uns ist.
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Man darf nicht sagen naja die Ungarn, des darf mehnt sagen. Sondern die Kinder sind

genauso wie unsere. (.......... )

L1: Die European Studies...

D: Ach ja, die European Studies das ist auch einnialganz Burgenland. European Studies
haben wir gesehen in der Neustiftgasse. Das istafs neuer Gegenstand und zwar ist hier
Unterrichtssprache Englisch, d.h. die Kinder halkesatzlich zu diesen vier Englisch-
Stunden European Studies. Wobei alles auf Englistérrichtet wird. Und zwar in der ersten
Klasse haben wir eine Stunde und in allen andenen 3tunden. Und zwar, aber das steht
auch in der Pressemappe drinnen, hauptsachlich diesms Geographie, Biologie und
Geschichte und Sozialkunde. Und meine Bedenkennyanie bin selber Englisch-Lehrer, die
schwacheren die werden eventuell Probleme hablemiss aber sagen jetzt wurde ich eines
Besseren belehrt. Naturlich kann sich der nichtasedricken wie einer von der ersten
Leistungsgruppe, aber Schwerpunkt ist erstens éinmexr nicht Schreiben, sondern
Konversation und es wird auch nicht so viel Wert @usammatik gelegt. Naturlich ist es
interessant oder besser wenn sich der richtig aakgr(................ ) nur die Scheu,.....alse di
Kinder trauen sich reden, und auch die spateraemd. das glaub ich ist wichtig bei einer
Sprache.

Und die Mdglichkeit haben wir dann auch in Frangésiund Ungarisch. Unsere Kinder
lernen,...natirlich das ist dann alles unverbimditJbungen, sind alle auf einmal, also von
allen Klassen, meistens um halb drei, bestenfalishalb zwei, wenn alle aus haben, weil es
missen ja alle Klassen frei haben. Zur Zeit hal&eKihder Franzdsisch, heuer ist es etwas
weniger, sonst war's immer mehr. Warum Franzoésigainéh das ist ein Wunsch der Eltern,
mittels Fragebogen wurde das erhoben. (...) Wiehauch mit HAK- Lehrern gesprochen,
die hatten gemeint besser ware vielleicht Italiemigder Spanisch.

Und Ungarisch natirlich fur unsere Kinder, sag ioimer wieder, oder ich behaupte
Ungarisch ist fir uns sehr wichtig. Natirlich fimen Vorarlberger nicht, fir einen
Vorarlberger kann vielleicht Franzésisch wichtignseaber wie gesagt bei uns....55.000
Einwohner hat Sopron und ich bin Uberzeugt, dadsinfbis zehn Jahren einige in Ungarn
arbeiten werden. Die Ungarn die sind schon kluder,arbeiten bei uns, insbesondere im
Weinbaugebiet, in den Weingarten, aber auch sangrschiedenen Berufen und die kdnnen

auch gut Deutsch und sehr wiefe Leute schickerKotider hierher um Deutsch zu lernen. Es
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soll kein Kriterium sein, aber ich muss sagen in tizten Jahren ist das immer wieder so.

Arzte, Rechtsanwalte, ein Professor von der UnitérSopron schickt das Kind da her.

I: Darf ich vielleicht noch mal zurick kommen aufssieEuropean Studies. Wie schaut das

aus? Unterrichten hier Lehrer aus mehreren Facatgetil

D: Ja, ja. Also wir haben, oder hatten das Glicks das gerade in diesen Gegenstanden
geprifte Lehrer haben. Also Englisch, Geographie. b@eschichte und auch Biologie.
Wobei die Biologie und Geschichte also nicht gergderiift ist, aber schon langere Zeit
unterrichtet. Also in Geographie und Englisch saié gepriift, Geschichte und Biologie

nicht. Aber die eine Kollegin unterrichtet schohrgang Biologie.

I: Und bei diesem naturwissenschatftlichem Schwerpuntitder Kooperation mit der HTL,
betrifft das jetzt nur das Fach Physik oder auaean Facher?

D: Hauptséachlich Physik.

L1: Aber wir kooperieren auch insofern, dass wir unstauschen, in Mathematik zum
Beispiel, was ist jetzt wichtig fir den SchulUbigrtund wo kénnen wir streichen. Also wir

arbeiten einen eigenen Kernbereich heraus und Zaiggaben fir die Schiiler die nachher in

die HTL gehen oder in die HAK.

I: Wird dann auch parallel unterrichtet? Oder wird dgmeinsam ausgearbeitet mit dem
HTL- Lehrer?

D: Die Stundenvorbereitung.

L1: Ja, ja. Das wird alles gemeinsam ausgearbeitet.

D: Interessant, weil die Kollegin sagt Mathematik,)(in der HTL, der zustandige Herr fur
Mathematik und Physik hat uns gelobt oder sicheg#frdass endlich einmal eine Schule

kommt und quasi fragt ,was wird gebraucht wenn Kiieder zu uns kommen?*. (....) Also

dass man versucht auch hier die Kinder vorzubereite
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I: Dann zu den Unterlagen, die Sie uns zukommen hkssen, die hab ich mir nattrlich
durchgelesen. Da werden gleich am Anfang neben @esnziberschreitenden und diesen
Zielen, genannt die Schiler zu Toleranz, Akzeptaveltoffenheit, Frieden und Demokratie
zZu erziehen. Was verstehen Sie jetzt unter diessgrifien? Oder wie wirden Sie das

definieren?

D: Wilma kannst du da was dazu sagen?

L2: Ja. Im praktischen Unterricht ist das so, dassoftasn kreativem Bereich stattfindet.
Und zwar gibt es hier jahrlich das Friedensproyetitdie Kinder malerisch tatig sind und sich
ausdrucken. Und nebenbei wird auch ein eigenedé&nigsong komponiert und getextet von
einem Lehrer der Schule. Und eine Feier findet dammer vorweihnachtlich statt.

Ein anderes Projekt ist das Projekt Europa. Aueh it wichtig das européische Bewusstsein
den Kindern naher zu bringen und in der Einheithad® Vielfalt zu schatzen. Und das

machen wir auch jahrlich mit allen Klassen.

D: Zudem noch vielleicht eine Bemerkung, weil micls ¢i@sonders freut. Und zwar ist das
Projekt das die Kollegin angefuhrt hat ein Progés Lions Club. Den gibt’'s ja weltweit und
wir machen da schon einige Jahre mit. Und 200®imaEchiler von unserer Schule, das Bild
hangt eh da, osterreichweit den ersten Preis gdmRehwaren wir in der UNO- City, der
Schuler wurde dort geehrt, toll, und der Siegerdiaé Reise nach New York bekommen.
(....) der Bub hat naturlich gefiebert, viellei¢ahr ich nach New York.

Und wie die Kollegin gesagt hat, (....) da gibtisch eine CD, Songs wurden aufgenommen
(....) Bei der Feier sprechen die Kinder, auch usghe Kinder werden in diese Feiern mit

einbezogen. (......)

I: Und von diesen Projekten und Feiern abgesehen,salidagen sich diese Ziele im
Unterricht oder im Schulalltag nieder? Wenn man Waltoffenheit, Frieden, Toleranz,

Akzeptanz als Ziele sich setzt, gibt's da einendtstthied zu vorher, oder...?

D: Naja, Kontakte zu Ungarn sind intensiver. Wir hakeéB. mit dem Berscenyi-Gymnasium,
ich glaube, die waren jetzt zweimal da, die habechaeine Deutsch-Gruppe, das ist eine
Gymnasium-Oberstufe, es haben aber auch von derdiufie ein paar Schiler mitgespielt,

haben also bei uns eine Theaterauffihrung gehalot,zwar ,Der kleine Prinz“. Und ich
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muss sagen, wenn man nach Wien ins Theater gehtro@eaz, die kdnnten das nicht besser
machen. Super! Also ich war direkt Gberrascht wié @dje deutsch gesprochen haben. Und
voriges Jahr war die jetzige vierte Klasse auch baier Theaterauffihrung und

Festveranstaltung driben. Also das hat auch tadgktlappt. Dann mit Nagycenk, das ist
eine Grundschule von 6 bis 14, haben wir Sportwadtiungen bzw. kommen die Kinder zu

uns bzw. wir fahren hintber, da gibt es Quizverm@hsigen. Und man versucht also dann
hier grenztiberschreitend zu arbeiten. Wenn wirgutsserstehen mit unseren Nachbarn wird
es keine Probleme geben. Und wie ich vorher schoétet habe, werden wir auch mit einer

Schule in (...) in Verbindung treten.

L1: Im Kleinen spielt sich das so ab, dass die Kinagreinander und miteinander lernen. Ich
habe selbst eine Tochter in der ersten Klasse. D& & z.B. eine Einladung zur
Geburtstagsparty, sie fahren nach Sopron oderdtigbkr, die Tradition des anderen kennen
lernen und die Andersartigkeit des Anderen annehmi@mit umgehen. Und das funktioniert
eigentlich sehr, sehr gut. Das spielt sich halKi@inen dann ab. Aber auch das européaische

Bewusstsein zu starken und tolerant zu sein.

L3: Das Kleine muss man immer mit grof3en Wortern destieren.

L2: Ich denke, dass sich das als Prinzip durch aleh&r zieht. Man kann es nicht als
Unterrichtsstunde nehmen. Natirlich konkret schl&g sich in diesem besagten
Europaprojekt und Friedensprojekt jahrlich nieddser ich denke, dass es durch alle Facher

sich zieht und jede Lehrerin und jeder Lehrer eftgman arbeiten muss, um das zu vermitteln.

I: Eben das war meine Frage oder mein Gedanke. Enddm Schilern und Schilerinnen

selber, wie macht sich das bemerkbar? Diese newogekEe und Inhalte?

D: Ich muss sagen bei diesen Projekten machen lsiggeen mit.

L2: Zu Toleranz und Weltoffenheit noch einmal. Ichb@ahier verschiedenartige Kinder,

verschiedene Sprachen meine ich, ungarisch spréehapanisch, und iranisch. Und man
sollte es nicht glauben, wie interessiert sie siie ist deine Sprache? Was heil3t das? Vor
Weihnachten z.B. hatten wir fiir jedes Kind dieseeifdachtswunsch und fir das neue Jahr.

Und naturlich sind die Wiinsche total anders. Uidddenke, dass sie schon sehr viel lernen.
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Besonders schon haben sie die spanische SpracHanelap, und ich denke, dass es ihren

Horizont irrsinnig erweitert, fir jedes einzelnendi

D: Und interessant, also ich habe auch in der eiskasse dieses iranische Madchen, und da
gibt's dann auch immer wieder wie heil3t das auheleSprache oder auf Ungarisch oder auf
Deutsch, ich kann Kroatisch, also da wird danrmsalermischt.

I: Und zur Didaktik zurtick. Sie haben da neben dre$eamteaching und Projektunterricht
auch offenes Lernen aufgezahlt. Stellt das jetatvecpunktmafiig wirklich was Neues dar in

ihrer Schule, oder war das auch schon vorher Dail Unterricht?

L1: Also ich muss sagen, offenes Lernen bedeutetKdider missen extrem selbstandig
arbeiten. Sie haben verschiedene Materialien, angeh vom Internet bis zum Lexikon zur
Verfiigung, zu ihren eigenen Arbeitsunterlagen uid, werden das ja ohnehin kennen, die
haben da eine Stunde Zeit. Und ich bemerke segheiguten Jahr, dass die sehr selbstandig
werden und interessiert daran sind die Ziele atex iBigenstandigkeit heraus zu erreichen.
Also nicht mehr dieses Verlassen auf die Grupp abk passiert schon Gruppenarbeit auch,

aber vor allem dieses offene Lernen.

I: Aber ist dieses Angebot von Anfang an so gut aogenen worden von den Schilern und

Schilerinnen?

L1: Nein, nicht von Anfang an. Damit muss man umgdeemen. Und durch die Konsequenz
die sich dann doch niederschlagt, jeder hat se@igenen Zeitraum, einer ist schnell, einer
langsamer, das muss auch gegeben werden, wirdlaiskthon dahinter gesetzt. Also das ist
nicht so wie es schon jahrelang in den Gruppen@meder Fall war, ich bin heute der
Schreiber und die anderen sitzen daneben, und le@stimmt was zu schreiben ist, also das

wird schon verselbststandigt.

D: Na das braucht schon einen gewissen Zeitraum siih die Kinder an diese

Unterrichtsform gewohnen. Erstens einmal muss dethLehrer sehr, sehr gut vorbereiten,
eventuell auch das Unterrichtsmaterial alles bmpngeeil sonst geht es drunter und druber.
Also sehr viel Vorbereitung vom Lehrer und natirligichtig flrs spatere Leben. Weil wann

du dann irgendwo arbeiten willst, musst auch sahadass du die Aufgabenstellung, die dir
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gestellt wird, irgendwie bewaltigst mit s&dmtlichiliifsmitteln. Und das versuchen dann die
Kinder hier im offenen Lernen zu erlernen bzw. ddmei diesem projektorientierten

Unterricht.

L2: Wir haben schon langer projektorientierten Untdtti Hier flie3t sehr oft eben

Teamarbeit ein. ,Projekt” wird oft gebraucht und sadur Vieles herhalten, ich weild schon,
aber ich denke es ist trotzdem gut, wenn man dase®it. Und es ist wirklich dann auch
fachertibergreifend, manchmal auch klassenibergckifdas kommt immer auf das Thema

drauf an.

I: Gut, danke.

L2: Und extern...

D: Ja, wir haben das Weinbauprojekt mit den Winzeimd die Kinder gehen dann auch in

die Weingarten, es wird sogar beschriftet: beagbein unserer Schule, (...)

L2: Wobei Kunstprojekte natirlich an oberer Stellehste weil wir (...) jetzt das Projekt

.Picasso lebt” (...)

D: Also da wird wirklich sehr viel unternommen.

L2: Hier wird vorwiegend Projektunterricht eingesetdenn da ist es glaube ich das

einfachere.

D: Wir sind in der glucklichen Lage den Professoy fier zu haben, und natirlich auch
andere burgenlandische Kinstler. Das wertvolle cttik-Glas haben wir von Frau Prof.
Hannelore Knittler-Gesellmann und Herrn Prof. GeBegellmann zur Verfiigung gestellt
bekommen. Wenn Sie die Bilder gesehen haben, wientiashinaus gehen, wir haben die
Kinder der damaligen dritten und vierten Klassedmahier in der Aula die Fenster gestaltet

mit diesen Kuinstlern.

L2: Das Werk von Echt- Antik- Glas das haben wir zarfilgung gestellt bekommen von

Herrn Professor Gesellmann.
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D: Und das ist ja einzigartig erstens einmal, dasls die Kunstler bereit erklart haben mit
uns zu arbeiten, bzw. wann man das anschaut, gigpeacht, also ein Kinstler kann das
nicht besser.

I: Besuchen die Lehrer irgendwelche Fortbildungen?

D: Gerade jetzt. Im Sommersemester und im Winterseamdsaben die Lehrer die
Moglichkeit sich fort zu bilden. Und wir versucheaturlich jetzt unsere Schwerpunkte dahin
gehend abzudecken und das Kursangebot anzunehmegnicl{ hab mich hauptséchlich

angemeldet fir Schwerpunkt Europa.

L2: FOr mich steht jetzt am Programm ,Unterricht mitindern nicht- deutscher

Muttersprache” und ,Deutsch ist anders*.

L3: Und dann die Ublichen Standards.

D: Also da gibt's verschiedene Angebote...

L1: Soziales ...

D: Ja, Soziales Lernen.

L1: Konfliktmanagement...

D: Ja, genau. Das ist verpflichtend. Jeder Lehrdtesaine bestimmte Anzahl an Stunden pro
Semester sich da weiter bilden. Und das macheawein. Noch einmal, wir versuchen unsere
Schwerpunkte abzudecken. Also ich hab gleich washtig war unterstrichen, und nach

Maoglichkeit sollen sich die Kollegen an diesen karsanmelden.

I: Haben alle Kollegen/Kolleginnen den Schulversudh gatragen? Und Wie grof3 ist das

Kollegium an dieser Schule?
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D: Wir sind zur Zeit, aber da sind wirklich alle dgb#6 Kollegen, wie gesagt die zwei
Professoren, die Religionslehrer und Werklehrersigd zur Zeit 16.

Und mitgetragen, wir haben ja das Glick, oder wianndas sehen will, von unseren
Stammlehrern, also von unseren 16 sind ungefaldieldauernd da sind, 12 bzw. zwei neue,
die sind jetzt zwei oder drei Jahre da. Alle anderdr kennen uns seit den 70er Jahren (...)
und natdrlich haben das alle mit getragen, einedéa anderen angetrieben. Weil man kann
sich das nicht vorstellen, wieviel Arbeit da dabmsteckt. (...) naturlich muss das Ganze
vorbereitet werden.

Und euch ist es ja adhnlich gegangen wie wir digear&sesprache gehabt haben mit dem
Direktor, der in Wien dieses Modell Kooperative tdischule hatte. Also ich hab nur
Bahnhof verstanden. (...) und bis wir uns da eirlggtet haben, und sehr lang ist es ja
gewesen..., es waren alle begeistert (...), abewsp zahlt das? Und das war das Problem.
Und einige Male sind wir den Damen und Herren sciigindie Nerven gegangen, ich habe
manches mal an das Ministerium gefaxt, dann siadzsirick gekommen, was will denn der,
wer ist des Uberhaupt? Und dann hat die Frau Dge6Ggemeint ich solle mich hauptsachlich

nur an sie wenden...(...)

I: Sie haben erwahnt es gibt einen Native Speakekahemt zweimal im Jahr; wie sieht dies

im Detail aus?

D: Der native Speaker kommt fur eine Woche. Da wied Stundenplan aufgelést und die
Kinder haben nur Englisch. Und zwar von 8 bis Halifiinf bis sechs Stunden. Und zwar ist
das ein Amerikaner, den haben wir auch schon elivager. Der wird sehr gerne von den
Kindern angenommen. Der schickt sie dann auch imzeya Haus herum, verschiedene

Interviews zu machen, kommen auch zu den Lehré&a,adles nur auf Englisch.

I: Dann haben Sie die Kooperation mit dem HAK und d¢fiL Lehrer. Geht das auch in
Richtung Berufsorientierung? Also wenn Sie sagense$a eigentlich ganz gunstig, auch
wenn jetzt die Schiler nicht in die HAK gehen, vad dann wissen das liegt mir nicht.

Also der kommt einmal in der Woche, unterrichtenmaei Ihnen im Teamteaching im
Physikunterricht. Und was macht der HAK Lehrer aitjeh?

D: Der ist bei der Englisch- Lehrerin.
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| Und der bringt dann auch Inhalte, die fur die Hggéter von Relevanz sind?

D: Genau.

L1. Das wird abgesprochen, die Fahigkeiten abgeldétyoraussetzungen besprochen und

Entscheidungshilfen nattrlich auch gegeben.

B: Weil es wird ja auch interessant sein, neben Skgmilerinnen, die Absolventinnen zu
befragen wie sie jetzt dieses Angebot sehen. H&erselber schon Kontakt gehabt mit

diesen?

L1: Ja, natirlich. Durch Elternabende. Da haben winosc ausschliel3lich positive
Ruckmeldungen. Ich hab noch nie gehort das héatih mgestort oder so, sondern im
Gegenteil. Das Teamteaching fordert vor allem degdbung und gleichzeitig unterstitzen

wir die lernschwachen. Und damit decken wir einavati Probleme ab.

I: Gehen die ungarischen Schilerinnen dann auch bler in Osterreich in eine

weiterfuhrende Schule?

D: Sind gegangen, mdchten gehen, bzw., es haperthesial an der Sprache, das sie nicht
so gut in Deutsch sind und das sie dann naturleghder Matura Probleme haben. Aber ich
habe ja vorher erwédhnt wir haben teilweise Schgkdnabt, die waren die besten in der
Klasse. (...) aber es gehen etliche Kinder dantienHAK Oberpullendorf oder in die HTL
Eisenstadt (...).

Weil Sie gesagt haben berufsvorbereitend (...) waseren Abgangern in der 4.Klasse gehen
sagen wir von 20 gehen zwei oder drei nicht in madilnrende Schulen. Ob sie es dann
packen ist die andere Frage. Wir sagen eh, ichbghieht, dass du geeignet bist, aber bitte,
die lassen sich dann nicht abhalten und gehen dand. meistens haben wir Recht und
irgendwann muss er dann halt aufhéren. (..) Dahbéeh wir uns natirlich konzentriert auf

weiterfihrende Schulen. Es gehen aber auch KimdePolytechnische. (...)

L1: Darf ich noch mal zuriickkommen. Die HTL Eisenstadtnattrlich interessiert daran
Schiler zu bekommen, aber nicht in erster Linigydson es geht vor allem darum die

Nahtstellenproblematik zwischen den Schulen zu Ilbeme (...) Wir missen ein

84



grundsétzliches Problem beheben. (...) und zwenenévladchen aus der Vierten gehen auch
ins Gymnasium in Mattersburg, die haben keine S@uowvierigkeiten. Durch intensive

Betreuung, meine ich, dass wir es bis in die Vigatet doch vermehrt schaffen...

I: Wie zufrieden sind Sie mit der derzeitigen Entiicly des Schulprojektes? Was sind denn

lhre Visionen?

D: Unsere Visionen? Also im Grol3en und Ganzen, alfoedlen sein darf man nicht,
wunschlos glucklich sind wir nicht, sicher konnte reoch besser laufen, dass wir vielleicht
noch Ressourcen bekommen wirden von Frau Dr. G8gehat uns voriges Mal angeboten,

vielleicht, dass wir noch einen Deutsch- Profesksau bekommen. (...)

L1: Ja vielleicht das noch mehr zu transportierenien@ffentlichkeit. Wir sind standig in
den Medien, aber ich glaube der Transport inneratbeigenen Ortes kdnnte noch vermehrt

sein.

D: Wir machen sehr viel in den Medien. Wir werden afgesprochen, positiv. Heutzutage
glaube ich, muss man alles bewerben. Und in demnkidgdsen wir unser Produkt, unsere
Schule bewerben. Und wir glauben, wir bieten game dirbeit oder gute Voraussetzungen

fur die Kinder, dass sie wenn sie unsere Schulasszn, also durchaus bestehen kdnnen.

B: Haben Sie eigentlich an ihrer Schule auch Integrakinder?

D: Ja, und zwar haben wir zur Zeit sechs Kinder, aweler ersten Klasse und vier in der
dritten Klasse, 3B. Wobei wir versuchen, wenn esgliob ist, natirlich ist dann die
Aufnahmefahigkeit der Kinder nicht so, oder die t@éne gehen dann so weit auseinander,
dass teilweise die Kinder aus dem Klassenverbamdubegehen. In der ersten Klasse da
wollten wir versuchen sowohl in Deutsch, Mathematikd Englisch, dass sie im
Klassenverband bleiben. Wir waren die ersten 1 Yhd¥®y dann hat es schon Probleme
gegeben in Mathematik, in Englisch, in Deutsch sis@ zusammen, Aus dem
Klassenverband drauf3en sind sie nur in diesen lgagpnhstanden, auch in der dritten Klasse.
(...) eben weil da nicht mehr die Moglichkeit gegehst, dass sie dem normalen Lehrplan

folgen kénnten. (...)
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L1: Da kommt wieder das Teamteaching positiv zum Trag&eil es gibt teilweise
Auffalligkeiten dieser Kinder, die wir aber abfamgednnen durch intensive Betreuung. Und
eine Leistungssteigerung, die man nicht glaubemka&iso Schiler die voriges Jahr, ich
spreche von den Integrationskindern, die auf eit&nigend standen und jetzt auf einem
Sehr Gut. Also die kann man soweit zu zweit motefeund auch durch die Lebendigkeit des
Unterrichts ist wirklich eine Leistungssteigerungchfiihrbar, aber eine deutliche sogar.

L2: Und fur eine Weiterentwicklung ware vielleicht deterkulturelle Sprachenaustausch
wichtig. Zu zweit ungarisch sprechende, deutscha@dmnde Kinder unterrichten -
gemeinsam die Sprache des Anderen lernen.

D: Ja genau. Visionen, also sie hat das schon angetiid eine Vision ware noch wenn es
so wie in der Neustiftgasse wenn es moglich waaes don mir aus eine Ungarisch-Lehrerin,
entweder Osterreicherin oder vom Berscenyi Gymmashier bei uns unterrichten kénnte.
Deutsch — Ungarisch. Sowohl fiir die ungarischendiinals auch fir die Osterreichischen.
Wir wiirden gerne die Lehrplane anpassen die Lehepldn Osterreich und Ungarn (...) so
wie es teilweise in der Neustiftgasse ist. Des wirgere Vision. Aber des wird noch sehr

lange dauern.

I: Und diese Folie ,Bildungs- und Berufsorientieruimgegrativ in der siebten und achten

Schulstufe®, kdnnten Sie kurz noch dazu ein paartéddazu sagen?

L2: Das wird auch in jedem Gegenstand eigentlich dgedtihrt. Wir haben zwar einen der

sich besonders gut damit auseinandersetzt, Kolgerhofer ware das, aber ich kann jetzt
nur von meinem Bereich wieder sprechen, wir habhenRrojekte mit dem AMS gemeinsam,

machen wir mit bei Wettbewerben Jahr flr Jahr. @nér geht es hier immer wieder um

Berufsbilder. Welche Chancen bringt die Zukunft?

I: Dann wollte ich Sie fragen zur Nachmittagsbetrgu8ie bieten diese an mit Mittagessen.

Wird das angenommen?

D: Ich muss sagen, da waren wir wieder Vorreiter,wadren die ersten (...) Am Anfang ist es
sehr gut angenommen worden, und zwar am Anfangewga kostenlos, also da haben die

Kinder gar nichts gezahlt, da haben wir um die 40aipt, drei Gruppen haben wir sogar
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gehabt. (...) Dann hat es geheil3en das wird niehtroezahlt, also ist es kostenpflichtig flr
die Eltern, dann ist Gott sei Dank die Gemeindg&sprungen, da sind dann aber nicht mehr
so viele gekommen. Und jetzt wird (..) zahlt esdetedie Gemeinde und wir bekommen auch
Ressourcen vom Unterrichtsministerium. Zur Zeitdralwir eine Gruppe (...) von 25 bis 30.
(...) natdrlich je kleiner die Kinder sind destelder wollen die Eltern, dass sie beaufsichtigt
werden und die Kinder gehen auch lieber. Bei unedshauptséachlich in den ersten, zweiten

Klassen. Man merkt dann in der dritten, viertengskadie wollen dann nicht mehr so richtig.

()

I: Und taglich haben die Schiiler eine verpflichtebemstunde?

D: Taglich eine verpflichtende Lernstunde. Wir hadarauch zwei Lehrer. (...) In der ersten,
der lernbezogenen Stunde ist ein Lehrer von uns w®r Schule und die
Nachmittagsbetreuung von der Gemeinde. Die ist &imelergartnerin und die Ubernimmt
dann den zweiten Tell. (...)

L3: Jeden Tag in einer Stunde ist immer ein Lehreeidab

I: Die ist aber nicht immer gleich anschlie3end, 8deso zuerst die Lernstunde und dann...
D: Na ja, also kurze Pause ist schon.

L3: Immer von 15 Uhr bis 15 Uhr 50.

D: Ja, es ist der Lehrer da. Je nach Stundenplarstéhsi haben die Kinder um 12 aus oder
um 12:40 oder 13:35. Dazwischen haben sie immetalygssen und Pause und erst um drei
Uhr beginnt dann diese lernbezogene Stunde.

I: Werden Versuche zu den Bildungsstandards an dedé&auch durchgefihrt?

D: Nein. Vorlaufig gibt es ja nur Pilotschulen und wind keine Pilotschule, Gott sei Dank.

Da héatte man noch mehr Arbeit. (...)
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I: Bei der Freizeitbetreuung steht Informatik auchRdinktund weiter vorn. Wie sieht es aus

mit der Informationstechnologischen Grundbildung?

D: Diese informationstechnologische Grundbildungidaiformatik- Unterricht, gibt es von
der 1. Klasse bis zur 4. (...) Das gibt es schamgdé (...) In der 1. Klasse wird
Hauptaugenmerk gelegt auf Maschinschreiben, d$s diee die Tastatur richtig und schnell
beherrschen. Und dann gibt es verschiedene Progeammech man arbeitet auch in Englisch
(...) und dann ab der zweiten Klasse gibt es vietg#nd, bekommen die Kinder auch Noten,
Informatik. Und in der dritten und vierten Klassétty dann zusatzlich unverbindliche
Ubung Informatik, d.h. die haben zusatzlich noameeStunde, fiir Begabte oder besonders
Interessierte, und in letzter Zeit macht der Kadl@gmer wieder Gestaltung von Homepages
oder die Module des Computerfuhrerscheins. (... dinder werden im Beruf
hundertprozentig den Computer brauchen. Je besseales Computer beherrschen desto
besser, oder erfolgreicher werden sie im Leben &&d die lernen das spielerisch, (...) sehr

schnell. Und vor allem, sie sind interessiert.

L2: Der Computer wird in allen Gegenstanden eingesetzt

L1: Ich hatte noch etwas. Nur zu den Visionen. Ichehgbstern am Nachmittag in der
Volksschule einen Unterricht gestaltet in PhysikdUch wiinschte mir aufbauen zu kénnen
auch fur Englisch oder fir andere Facher damitusieere Schule kennen lernen und den
Unterricht auch hautnah erleben schon in dieserar Altas ihnen die Entscheidung leichter
fallt. Und ich glaube sagen zu dirfen, dass dategesehr erfolgreich war. Weil nach so
einer Stunde die Kinder sehr aus sich heraus gekisa.das kénnten wir auf jeden Fall in

Zukunft auch auf andere Facher ausdehnen.
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A.2.2 Interview 2 mit einem Lehrer

I: Guten Tag. Wenn Sie sich und lhre Aufgabenberdicinz vorstellen kénnten?

L4: Mein Name ist XX. Ich unterrichte hier Englischdukuropean Studies — den neuen
Gegenstand. In European Studies ist die Unterspnashe Englisch aus dem Grund eben,
weil wir Schiiler aus Osterreich und Ungarn haberd Um die gleichen Voraussetzungen fir
beide Gruppen zu schaffen, haben wir uns entschigde auf Englisch zu machen.

Es flie3t also immer wieder das Grenziuberschreggend ein, wir vergleichen.....es beginnt
in der ersten Klasse mit Europa, Land Osterreiath eisen unser Nachbarland Ungarn. Die
Kinder erzahlen von der Heimat, ich sage jetztganThemen.....dann wird besprochen
europaische Staaten, dann kommt Biologie in daerrklasse, der Korper, ein bisschen die
Haustiere.....und das eben alles auf Englisclhgesprochen mit den einzelnen Lehrern, dem
Geographie-Lehrer und dem Biologie-Lehrer, dasduai in etwa gleich die Jahresplanung
machen. Wenn die Saugetiere da anstehen in Bigloggehen wir das auch in European
Studies und besprechen, fachertubergreifend manchumal manchmal eben durch
Stationenbetrieb, wie eben dieses offene Lernerodeer angesprochen wurde. Und das setzt
sich fort in der zweiten, dritten und vierten Klass

Ich kann jetzt ganz speziell Uber die Vierte nocimal sprechen in European Studies, weil
ich die eben unterrichte. Heuer haben wir Themen@eschichte, Geographie und Biologie,
auch ein bisschen abgesprochen mit den einzelneretredie Jahresplanung. Zum Beispiel
zur Zeit Geschichte erster, zweiter Weltkrieg. WindSeschichte besprochen, wird auch auf

Englisch in European Studies besprochen.

I: Da werden dann kleinere Themenbereiche herausffgeagroder? Weil das geht sich ja

sonst schwer aus.

L4: In European Studies kleinere Themenbereiche, a8 ds also von der Sprache her auch
keine Schwierigkeiten gibt. Und der Geschichte-eelsetzt dann auf Daten und Fakten und
diese Dinge.

Oder, anfangen tut das Ganze mit der EuropaiscieonUes geht auch in Geographie los

mit Européischer Union und auch eben in Europeadi&. Das Ganze auf Englisch. Dann
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die Entwicklung wird dann verglichen Deutsch — Esai, Plakat gemacht und solche Dinge
eben, fachertbergreifend.

I: Und die Unterrichtssprache ist dann nur Englisch?

L4: Fast ausschlie3lich Englisch. Ich sage jetzt aéligb fast, natirlich kommt hin und

wieder wenn es ganz schwierig ist einmal ein déesaVort.

Und die Kinder kriegen auch eine Note. Aber Wentdwgelegt auf Mitarbeit, auf eigenes
Erarbeiten, auf Internet Recherche for exampler eten auf Gruppenarbeit — Wie verhalte
ich mich in der Gruppe? Wie spreche ich? Wie komuole aus mir raus? — nicht auf

Grammatik oder Richtigkeit der grammatikalischerulgur.

I: Und wird dann jeweils zu jedem Thema was ausgéatbeder gibt es Arbeitsmappen...?

L4: Es gibt Arbeitsblatter, die kopiert werden. Da dvegine Mappe angelegt und ja, wir
gehen also in den Computersaal und suchen auchtémeét uns Informationen, machen uns
selber Arbeitsblatter dazu. Die Kinder gestaltemeeiPlakatwand., zum Beispiel zu
verschiedenen Themen.

Und in der zweiten Klasse war auch Geographie Vi@ma Und dann kommt die frihe
Geschichte Europas, eben um diesen Europagedankbrza férdern. Und unser Ziel wére
eigentlich, dass ich sage, meine Heimat ist Eurmbakomme aus Osterreich oder eben ich
komme aus Ungarn. Das ist unser grol3es Ziel, asewdd noch ein bisschen dauern.

Und zum Teamteaching, weil wir vorher, das Teanite@c ansprachen, wird ja

hauptséachlich gemacht in Englisch und in Physik.

I: Zusammen mit diesem HTL Lehrer?

L4: Mit diesem Professor, genau.

I: Und in Englisch mit dieser HAK Lehrerin?

L4: Mit der HAK, ja, dritte und vierte Klasse jeweisne Stunde. Kommt bei den Kindern

sehr gut an. Also sie fiihlen sich sehr wohl, weilenFtlau Professor da ist.
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Ich das nur von Englisch reden. Wir machen dashdws miteinander, wir sprechen die
Themen ab, Was machen wir ndchste Woche? Und daeisésKommunikation zwischen uns

zweien und den Kindern, also das funktioniert.

I: Und in der Klasse steht dann ein Lehrer jeweilerstehen sie zu zweit drinnen?

L4: Wir stehen beide drinnen, ja.

I: Wird die Klasse dann geteilt in Gruppen?

L4: Je nach Thema. Je nach Thema machen wir allegharitter oder in Gruppen, ja. Und
die Kinder haben akzeptiert, dass wir da beidechleertig drinnen stehen, fragen mich
genauso wie die Frau Professor, sprechen beiderautFachlehrer X oder Misses Y an, also
da gibt es auch keinen Unterschied. Und ja, daktifumert, muss ich sagen ganz toll. Und
sie empfinden das glaube ich schon als Vorteil. Wtid sehe der Wortschatz hat sehr
gewonnen durch European Studies und auch durch diede Englisch-Stunde die wir in der

dritten und vierten Klasse anbieten.

I: Und durch die Kooperation mit dieser HAK Lehrenvelche anderen Inhalte, oder neuen

Inhalte werden da jetzt zum Beispiel von ihr eingeht, was sonst fehlen wirde?

L4: Na vertiefend, zu jedem Thema noch vertiefend.

I: Als Beispiel jetzt?

L4: Wir haben jetzt gerade Umweltverschmutzung, artsansilt man sich an das Buch, und
dann kommt aber doch noch vertiefend Informatiomuda Was kénnen wir tun um das
abzustellen, die Umweltverschmutzung? Wir holen dasauch natirlich Material, auch

teilweise aus dem Internet. Oder zum Thema EsseannDgeht es also um

Essensgewohnheiten, und dann eben auch um Esggirunas ansonsten vielleicht nicht
vorgekommen ware. Oder Australien ist in der vierkdasse ganz am Anfang dann auch
vertiefend. Sonst hat man wenig Zeit viele Dias zaigen oder Uber ganz spezielle

australische Gewohnheiten zu sprechen.
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Und auch in der Dritten haben wir vorwiegend ehear@natikstunden. Wo also die Frau
Professor X sagt, was da also wirklich auch geforderd im ersten Jahr, was sie wissen
mussen.

I: Als Vorbereitung?

L4: Als Vorbereitung auf die weitere Schule.

I: Und, also, zum Thema Englisch als Unterrichtssg@awie schwer oder leicht tun sich da
die Schiler am Anfang?

L4: Wenn es jetzt aufsteigend passiert, also die Kide jetzt in der zweiten sind haben
voriges Jahr damit begonnen. European Studiesrierdéen Klasse haben wir eine Stunde.
Also das funktioniert super, auch in der zweitefei€h einsteigen in der dritten Klasse oder
voriges Jahr in der vierten war schwierig. Aber demke das wird sich legen und wir haben
schon festgestellt, dass der Wortschatz wirklicinkleh toll sich gesteigert hat und, dass also
auch diese Worter die sie in European Studies temeEnglisch anwenden kdnnen. Oder
auch einmal die Kollegin macht manche Stunden diastndem noch zusatzlich Englisch als
Arbeitssprache in Geschichte, so dass also davsgtkommt.

I: Ich hab da irgendwo noch im Kopf aus den Untenaglass da als Projekte Briefkontakte
und solche Sachen unternommen wurden.

L4: Ja, da haben wir begonnen, ist noch nicht gantaumen muss ich sagen. Das ist, also
wir wollten mit einer italienischen, mit unseremijt manserer Partnerstadt, aber da kamen
keine Antworten zurtick. Wir werden das jetzt wiedesbieren uns Brieffreunde zu suchen.
Ja, es ist schade, aber es war irgendwie lustigkasha gar nichts zurtick. Wir werden
versuchen das in nachster Zeit also noch vermetirzua greifen, natirlich, ja...das ist am
laufen. Alles auf einmal geht nicht.

I: Wollen Sie sonst noch irgendwas zum Schulprojdkr au den European Studies sagen?
L4: Nein, ich bin selber sehr begeistert von Eurofitadies, ich liebe es, und ich hoffe, dass
das auch auf die Kinder tberspringt. Auch die KgtiexX, wir beide machen das mit sehr viel
Energie und Elan und Euphorie muss ich sagen. dndyjliaube, es springt auf die Kinder
Uber. Es wird sich hoffentlich gut alles etablierga, wir sind guter Dinge.

I: Gut, danke schon!

L4: Ich danke auch.
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A.2.3 Interview 3 mit einer Lehrerin

I: Guten Tag! Wenn ich Sie bitten durfte, dass Sié sind ihre Tatigkeitsbereiche kurz

vorstellen.

L5: Mein Name ist XX. Ich unterrichte an der HauptsehMathematik, Geschichte und
Geographie. Ich mach in beiden Lerngegenstandsn, ial Geschichte und in Geographie
immer wieder offenes Lernen. Es ist natirlich warbereitungsarbeit. Ich arbeite da mit
Atlanten, mit Lexika aller Art, mit Arbeitsblattertie ich mir zusammen stelle. Die werden
dann meistens mit dem Computer eben dann ausgedrbehn bring sie dann in die Schule
und kopiere sie dann in der entsprechenden Anzaid, hab das Ganze in Schachteln
geordnet. Die Schachteln sind dann eins bis neder, »ehn, je nhachdem was fiir Aufgaben.
Die Aufgaben gliedern sich in Pflichtaufgaben undZusatzaufgaben. Bzw. in der Klasse in
der viele ungarische Kinder und Integrationskindennen sind, sind auch solche Aufgaben
also fur diese Kinder dann, die sprachliche Schighkeiten bzw. Kompetenzschwierigkeiten
haben, drinnen enthalten.

Es sind immer wieder auch lustbetonte Sachen dabden, irgendwas basteln oder ein
Schwedenrétsel, oder was ausschneiden, oder Puatdesverschiedenste Arten wie das
Ganze abwechslungsreich gestaltet ist. Wobei sgdndich die Kinder aufs Schwedenratsel
momentan in der letzten Zeit sehr stlrzen. Das miacten irrsinnigen Spal3, wenn dann
Versailles herauskommt oder Schonbrunn usw., weas dann in irgendeiner Form
auftaucht.

Ja, Lerneffekt, man muss natirlich dahinter seimsgc dass man eine Zusammenfassung
macht und, dass alle Kinder dann halbwegs auf elde@au sind. Also das Wichtigste muss

dann in allen Képfen zusammengefasst werden.

I: Stellt das fur Sie eine Ergdnzung dar, oder arh&ie immer mit diesen Methoden?

L5: Immer wieder. Nicht regelmafig.

I: Zwischendurch wenden Sie Frontalunterricht an?
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L5: Zum Teil frontal, zum Teil eben dass ich Arbeitdeige schon den Kindern gebe die sie
selber aus dem Internet recherchieren missen, and dben selber ihre kurzen Sachen

prasentieren.

I: Steht da eher im Vordergrund, dass die SchulerSatdilerinnen dann einzeln selbstandig

arbeiten, oder auch in Gruppen?

L5: Meistens einzeln. Von der Larmentwicklung her steenfacher, weil die Klassenraume
nicht so grof3 sind und weil ich auch in keine aadéflassen ausweichen kann. Also bleiben
wir in einem Klassenraum und dadurch ist es damn stdrend, wenn da Gruppenbildung ist,

weil‘'s zu laut wird.

I: Und, wie empfinden Sie das, wie gehen die Schiilerirund Schiler damit um, mit dieser

Selbstandigkeit? Das ist ja nicht immer einfach sofang an.

L5: Es ist nicht einfach von Anfang an, aber ich sakegehen mit Freude an die Arbeit.
Naturlich muss man bei einigen, die auch sonst smchFrontalunterricht ein bisschen
driicken, auch immer wieder nachschauen — Was mdaRstnd ich habe mir jetzt wirklich
angewohnt, dass ich die einzelnen Arbeitsblattenmsie fertig sind, mir zeigen lasse. Wie

weit bist du? Und dann erst holst du das Nachste.

I: Und vom Zeitraum her? Da stellen Sie die Aufgalssmtzen vorher einen Zeitpunkt fest

wann es fertig sein muss und dann....?

L5: Ja, manchmal erstreckt es sich Uber eine Untesstimide, manchmal Gber zwei.

I: Haben manche mehr Zeit?

L5: Ja natirlich. Diejenigen die dann schon fertigdsilie bekommen dann eben irgendeine

Zusatzaufgabe.

I: Und zum Schulprojekt, diese Europaische Mitteltshwie empfinden Sie das? Stellt das

fur Sie wirklich etwas Neues dar, die vertretenégle? Oder sind das Sachen die Sie auch
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vorher schon fur sich im Unterricht vertreten hdbdoh denke da jetzt an Toleranz,
Akzeptanz, ...

L5: Ja eigentlich sind das Begriffe, die man, wenn mean Beruf ergreift von vornherein
schon mitbringen muss und auch mitbringen soll.iNigh wird man besonders jetzt drauf
Wert legen, dass man das immer wieder heraushdim¢r &ch meine das sind so die
Grundgedanken in unserem Beruf.

I: Und wie zufrieden sind Sie mit der Entwicklung &hulprojekts?

L5: Eigentlich, es hat sich in der letzten Zeit sebsifiv entwickelt. Ich war ja zwei Jahre
nicht da an der Schule, ich hab vertreten missezin@m anderen Bezirk. Ich bin zuriick
gekommen und war dann eigentlich erstaunt wie dcbae auf die FuRe gekommen ist und
wie schnell sich das dann weiter entwickelt hat.

I: Und wie denken Sie wird es weitergehen? Oder,aeslasffen Sie sich?

L5: Jaich hoffe, dass unser Beispiel Schule macht.
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A.2.4 Interview 4 mit einem Lehrer

I: Wie stehen Sie zu dem Schulprojekt? Haben Siesanibgitet bei der Entwicklung?

L6: Ja, eigentlich hat es mich nicht all zuviel benf Nattrlich, wenn Kollegen gekommen
sind, habe ich gern ausgeholfen. Aber es hat michnsofern betroffen, dass ich manchmal
bei Bildschirmprésentationen ausgebessert halafalsnatik-Lehrer, verschonert habe, auch
durchaus Seiten gebessert habe und so weiter.

Aber Informatik war vorher schon an unserer Schulel zwar sehr intensiv, d.h. wir haben
eigentlich nichts mehr andern mussen, wir habemrseme Stunde hergeben muissen, eine
Stunde kirzen mussen im Gegenzug fur andere Fadass, man die anderen Facher dann
anders umgestalten konnten. D.h. fur mich hat digander Schulversuch nicht so viel
verandert. Also es ist flr mich eigentlich gleicblieben.

Ich hab natlrlich gern immer mitgeholfen wenn egemdwas zu helfen gab, oder wenn

irgendwas zu helfen ist, helfe ich natirlich austat gern.

I: D.h. Sie unterrichten nur Informatik?

L6: Ich hab eigentlich hier Mathematik, GeometrisclicEeen, Musik und Informatik. Also
die Facher gab es auch vorher schon. Es hat siahictia so viel verandert, das war alles

schon vorher auch.

I: Von den inhaltlichen Schwerpunkten von diesem lpbzhat sich da was gedndert im

Unterricht?

L6: Ja, man versucht nattrlich ein bisschen auf dengagedanken hinzuweisen. Vor allem
in Musik geht das manchmal ganz gut, dass man faetdsprachige Lieder einsetzt, also da
versucht man schon auch ein bisschen auch anderpdtosten von anderen Landern ein
bischen mehr eben hervor zu heben, nicht nur dierrégchischen Komponisten. Also dass
man wirklich versucht internationaler zu sein asnes friher vielleicht war.

In Mathematik hat sich eigentlich; wie gesagt, hiah zuviel verandert. In Informatik hat
man eigentlich auch schon immer Schwerpunkte geskigs man schauen wollte, dass man

den ECDL, also Computerfihrerschein, dort uns amméihzumindest Teilprifungen
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schaffen. Es ist uns schon vor ein paar Jahremgefy einige Prifungen abzulegen. Wie
gesagt, es war aber schon auch vor diesem Schut¥erd.h. da haben sich schon immer
viele sehr fur Informatik interessiert, d.h. das zsvar nicht Ublich in einer normalen

Hauptschule, aber das war bei uns schon Gang ubé. Ge

I: D.h. Informatik ist ein Pflichtfach?

L6: Ist ein Pflichtfach und beginnt in der Ersten, wauptsachlich Maschinschreiben im
Vordergrund steht, also mit dem Computer Maschiresbbn lernen damit sie die Tastatur
gut beherrschen. Und natirlich auch schon in andé&egenstanden. Ich hab in der ersten
Klasse Musik. Ich mache Arbeitsblatter, Mozart hraler jetzt mit Computer geschrieben,

haben im Internet gesucht.

I: Also Sie verbinden...?

L6: Natdrlich, also das wird verbunden. Damit man auiehmehr, also meines Erachtens
dadurch praktisch internationaler, es ist auch dresie Kinder nehmen es auch mehr an.
Gerade die Erste ist eine sehr grol3e Klasse umgt da eigentlich sehr, sehr angenehm wenn

man sehr viel Verschiedenes macht, also dass nvaecablungsreich dabei ist.

I: Von lhren Unterrichtsmethoden her, hat sich dandyas geandert durch die neuen
Inhalte? In Musik zum Beispiel?

L6: Wie gesagt, in Musik hat sich das geandert, daas verstarkt auch Komponisten von
anderen Landern nimmt, Lieder von anderen L&ndean ethbringt, was friher nur
Osterreichisches Liedgut, Osterreichische Kompenistaren. Vor allem versucht man jetzt
auch mehr auf andere Komponisten ein zu gehen,rarideder, hauptsachlich englisch-
sprachige, aber auch einige ungarische dabeidals®da ein bisschen interkulturelles Lernen
stattfindet. Die ungarischen Kinder haben Liederidnen gefallen und bringen das auch ein.
Naturlich halt sich das auch in Grenzen, es sictitrb0 zu 50 sondern eher doch, dass die
deutsch-sprachigen eher doch noch tGberwiegen.

I: Und auf die Didaktik bezogen, wie gestalten Sieenh Unterricht? Wenn ich da

Schwerpunkte wie z.B. Offenes Lernen lese, beziéhemas auch mit ein?
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L6: Wie gesagt, da hat sich eigentlich noch nichzaliel geandert bei mir. Aber wir sind da
flexibel, d.h. wenn man vielleicht heute bemerkspoavenn es heildt ok, jetzt muss man die
Gruppen anders legen oder zusammen nehmen, singofeit dabei und machen gemeinsam
Teamteaching, also das ist Uberhaupt kein Proldbarsind wir eigentlich ziemlich offen und
direkt auf die Situation, wie es gerade kommt. Adsellen wir uns da direkt ein, wirde ich

sagen.

I: Wie denken Sie aus ihrer Sicht wirkt sich das ékibpuf die Schiler und Schilerinnen

aus? Haben Sie da was bemerkt im Schulalltag?

L6: Also ich merke schon, dass sie eigentlich doclors@in eigenes Bewusstsein entwickelt
haben und sagen ok, ja wir sind eigentlich stolzumsere Schule, dass es diesen Schultyp
gibt und sie glauben, nicht nur wir als Lehrer g daran, dass man wirklich ihnen da fur
das Leben was mit gibt, und was mit gibt was inesed Schulen vielleicht nicht unterrichtet
wird. Und ich glaub die Schiler haben auch scharBewusstsein in der Hinsicht aufgebaut,
dass sie sagen ja, das ist ganz toll, dass wirBeispiel einen Professor aus Eisenstadt haben
und einen aus Oberpullendorf, die uns da unteerchtynd sie sind stolz drauf, weil in

anderen Schulen in der Umgebung gibt es das zuspigénicht.

I: Und wie denken Sie werden diese Angebote durctiKdmperation mit der HTL und der

HAK z.B. angenommen? Die weitere Schullaufbahndfiend?

L6: Sehr wie gesagt, ich glaub sehr. Und man sieht deo Zugang, also wieviel Schiler
das wir haben, also sehr, sehr viele von der Volkde gehen wirklich hier auch gleich
weiter. Ich bin nicht von hier, ich bin von xx, & die Quote ganz was anders. D.h. ich glaub

eigentlich doch, dass das sehr viel bewirken kann.

I: Und die schulische Zukunft der Kinder selber Hétrel, haben Sie mitbekommen, dass da
jetzt vielleicht dadurch mehr Schiler und Schileem sich zumindest schwerpunktméaliig

mehr interessieren fir die anderen Schultypen, argich zum Gymnasium jetzt?

L6: Ich glaub sie interessieren sich wirklich vorwieddiir diesen Schultyp. Also ich muss

sagen, wenn ich mit anderen Schulen vergleichejstlaler Zustrom zu der normalen
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Hauptschule viel, viel geringer, was ich so den rbliek habe. Das Einzugsgebiet ist
eigentlich sehr, sehr begrenzt, wirklich fast n@uBchkreutz und nattrlich auch jetzt durch
Ungarn ein bisschen erweitert worden. Aber von [deatschsprachigen ist hauptsachlich nur
Deutschkreutz. Durch Schulsprengel ist das schoeggét und da muss ich sagen, ich glaube
kaum dass in einem Schulsprengel prozentméalRiget® Kinder in praktisch die Hauptschule
oder diesen Schulversuch gehen, sondern, wie gesagieil3 von Oppenhaus da ist es ganz
anders, da gehen fast die Halfte von den Kindesndgmnasium. Und wenn man hier den

Schnitt anschaut, spricht da einiges schon fir. sich

I: Die Zukunft des Projekts oder die der Schule lifeind, haben Sie irgendwelche Wiinsche,

Visionen?

L6: Also ich wiurde sagen, man sollte jetzt einmal sehawass man das, was wir jetzt

erarbeitet haben und im Ausprobieren sind, dass diagneinmal ein bisschen schaut — aha,
was sich da tut — dass man eigentlich momentan nwtt irgendetwas schon, sondern das
einmal nachschaut und Uberlegt — aha, was war tldrgn, was kann man vielleicht noch

besser machen? Also momentan wusste ich selbeisniehs man andern konnte oder was
man andern sollte. Ich finde es eigentlich momersarwie es ist nicht so schlecht. Nur

nattrlich, wenn man dann drauf kommt, dass maneicglt etwas umstellen sollte, oder was

man mehr gemeinsam machen sollte, dann wird sishadaoch weisen. Aber flir momentan

ist, glaube ich, so wie es ist gar nicht so schlethnd wir sind so kurz, dass man da

eigentlich noch nicht wirklich schon was sagen kann

I: Also, da steht dann mehr das Festigen im Vordedyru

L6: Ja, also das heild3t da muss man erst ein bisstivesrtan bis man da genaueres sagen

kann.

I: Gut, danke schon!
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A.3 Fragebogen fur Schiler/innen der GEMS Deutschleutz — Schuljahr 06/07
Liebe Schilerin! Lieber Schiler! Feber 2007
Wir laden dich ein, an einer Befragung teilzunehmed bitten dich, diesen Fragebogen
sorgfaltig auszufullen. VerschlieRe den ausgefillkeagebogen im beigelegten Kuvert und
wirf ihn anschliel3end in die Fragebogenbox. Dieswédfts werden anschlielRend ungedffnet
an uns zur Auswertung tbermittelt (Adresse: Unit@r&raz, Merangasse 70, 8010 Graz).
Deine Antworten dienen ausschliel3lich wissenscbladfth Zwecken und die Ergebnisse
werden anonym ausgewertet. Fur Ruckfragen stehegeme zur Verfigung. Vielen Dank
fur deine Mitarbeit!

Gerhild Bachmann und Corinna Hasitzka

(Tel.: 0316-3802536) (Tel.: 0650-5667003)
Bitte kreuze das auf dich Zutreffendeld an!
1 )Klasse:Ich gehe in dield 3.Klasse U 4. Klasse

2) Geschlecht:Ich bin O weiblich 1 ménnlich

3) Sprache:

Ich spreche am besten Udeutsch U andere Sprache, namlich

Meine Mutter spricht am bestefldeutsch QU andere Sprache, namlich

Mein Vater spricht am besten Udeutsch QU andere Sprache, namlich

4) Ich bin in folgendeh.eistungsgruppen (LG )in den Gegenstanden:

- Deutsch a 1.LG Q2 LG 43 LG
- Mathematik a1.LG a2 LG Q3. LG
- Englisch a 1LG Q2 LG Q3. LG
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5) Bitte kreuze an, was fur dich zutrifft:

trifft trifft trifft trifft
vollig | eher | wenig | nicht

Zu ZU Zu ZU

U
U
U
U

a) Meine Schule hat einen guten Ruf.

b) Ich wirde lieber in eine andere Schule gehen. d a d a

c) Wenn ich an meine weitere Ausbildung denke,idiin

unsicher, was ich wahlen soll.

d) Meine Eltern entscheiden Gber meine weitere

Ausbildung.

6) Beschreibe in kurzen Worten, was du nach dentifbss der vierten Klasse deiner Schule

schulisch oder beruflich machen willst:

7) Kreuze an, in welchen Unterrichtsgegenstanderudiir deine zukuinftige Schul- und

Berufswahl am meisten gelernt hast? (Mehrere Antwiden sind maglich!)

U Religion U Deutschd Englischd European Studigsl Geschichte u. Sozialkundd Mathematik

U Geografie u. Wirtschaftskundd Geometrisches Zeichndd Biologie und Umweltkunde

U Physik d Chemield Musikerziehungd Bildnerische Erziehun§d Werkerziehundd Deutsch-Zusatz
U Ernahrung und Haushdlll Bewegung und Spoftd Informatik  Ungarischd Franzésisch

8) Bitte kreuze an, was flr dich zutrifft: trifft trifft trifft trifft
vollig | eher | wenig | nicht
zZu zZu zu zu

a) Ich verstehe mich gut mit allen Kindern meinéadse. d a d a

b) Ich nehme Rucksicht auf alle meine Mitschileréin. d a d a

c) Ich achte darauf, dass auch schwachere Scimier/i

bei Gruppenarbeiten alles verstehen.
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d) Es ist ein Nachteil, Schiler/innen mit nicht-theher a a a a
Muttersprache in der Klasse zu haben.
e) Ich respektiere andere Meinungen. d a d a
f) Ich helfe schwacheren Schuler/innen gern. d (| d (|
g) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei Lehrer/inneBtiinde

_ . ' . a a a a
pro Woche in Physik gemeinsam unterrichten.
h) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei Lehrer/inneBtunde

_ _ _ _ a a a a
pro Woche in Englisch gemeinsam unterrichten.
i) Ich hétte lieber immer nur einen Lehrer/in ir #¢asse.| O a d a
j) Ich kann im Unterricht oft selbststandig arbeite d a d a
k) Fremde Kulturen interessieren mich nicht. d (| d (|
) Ich habe Freunde, die nicht aus meinem Heimdtlan

a a a a

kommen.
m) Im Unterricht sprechen wir 6fters Uber Europa. d (| d a

9) Als unverbindliche Ubung besuche ich

U Franzdsisch O Ungarisch Q Informatik

Wirdest du gerne eine andere Sprache lerndn& U nein

U Deutsch-Zusatz O keine

Wenn ja, welche?

10) Bitte kreuze die Antwort an, die fur dich zutrifft: trifft trifft trifft trifft
vollig | eher | wenig | nicht
zZu Zu zu zu

a) Ich habe Grundkenntnisse in Franzésisch. d (| d (|

b) Ich habe Grundkenntnisse in Ungarisch. d a d a

c) Ich kann mich auf Englisch verstandigen. d a d a

d) Das Lernen fremder Sprachen macht mir Spalf3. d (| d (|

e) Das Sprachangebot in meiner Schule gefallt roitn d a d a

f) In Fachern wie Geographie, Biologie und Gesdeich

etc. finde ich, dass wir uns 6fters auch auf Erglis d a d a

verstandigen sollten.

g) Mir fallt es leicht, vor meinen Mitschiler/inneme

andere Sprache zu sprechen. - - - -
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11) Bitte kreuze an, was fur dich zutrifft: trifft trifft trifft trifft
vollig | eher | wenig | nicht
zZu Zu zZu Zu

a) Mir fallt es leicht Kontakte zu knupfen. d (| d (|

b) Ich akzeptiere fremde Kulturen. d a d a

c) Ich kann mit anderen Menschen nicht gut umgehen| Q4 a d a

d) Wir lernen viel Gber andere Religionen in deh$e. d (| d (|

e) Alle Menschen sind gleichwertig. d a d a

f) Ich fihle mich in meiner Klasse wohl. a a a a

g) Ich verstehe mich nur mit Kindern, die meine

a a a a

Muttersprache sprechen, gut.

h) Wenn ich etwas nicht verstehe, frage ich nach un a a a a

erhalte immer von den Lehrern eine verstandliche

Antwort.

i) Einige Schiler/innen werden von den Lehrer/mne

a a a a
bevorzugt.

j) Die Lehrer/innen nehmen Ricksicht auf schwéachere

a a a a

Schuler/innen.

k) Bessere Schiler/innen bekommen zusatzlich Agigap QO a d a

[) Wahrend des Unterrichts ,nervt‘ es mich, wendene

_ a a a a
langsamer verstehen und deshalb den Unterrichabei

m) In die Leistungsgruppen fuhle ich mich ungerecht

') gsgrupp g a a a a
eingestulft.

n) Die Leistungsgruppen finde ich unnétig. d a d a

0) Ich habe Verstandnis fur andere Kulturen. d a d a

p) Ich weil3 Gber andere Kulturen Bescheid. d a d a

q) Ich allein trage die Verantwortung fir meinentesen

_ a a a a

Bildungsweg.

r) Ich weil3 Gber die Geschichte Osterreichs beschei d a d a

s) Jeder in unserer Klasse darf seine Meinung aul3er d a d a

t) Ich arbeite gerne in einer Gruppe. d (| d a

u) Wir diskutieren o6fters im Unterricht. d a d a
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v) Ich kann mich gut auf Deutsch verstandigen. d (| d Q

w) Auch von Schiler/innen anderer Nationen kann ich

noch viel lernen.

12) Ich besuche die Nachmittagsbetreuundd ja 0 nein (wenn nein, gehe zu Frage 13)

Bitte kreuze an, was fur dich zutrifft: trifft trifft trifft trifft
vollig | eher | wenig | nicht

ZU ZUu ZU ZUu

a) Ich fuhle mich in der Nachmittagsbetreuung wohl. d a d a

b) Ich mache die Hausiibung lieber in der Gru , al
) g pre 0 Q 0 Q

alleine.
c) Ich wirde die Nachmittagsbetreuung lieber nicht

a a a a
Anspruch nehmen.
d) Die Nachmittagsbetreuung erspart Lernzeit zukaus| O (| d (|
e) Ich verbringe die Nachmittage gerne mit anderen

a a a a

Kindern.

13) Zu ,Europa*” fallt mir folgendes ein:

14) Welche Projekte deiner Klasse sind dir in Erinerung geblieben? Und warum?
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15) Welche Vorteile bzw. Nachteile hat der gemeinsge Unterricht von zwei

Lehrerinnen in Englisch und Physik aus deiner Sich?

Englisch Physik

Vorteile: Vorteile:

Nachteile: Nachteile:

16) Was stort dich an deiner Schule?

17) Welche Verbesserungsvorschlage hast du fur deirschule?

Danke fiur deine Mitarbeit!
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A.4 Begleitschreiben

INSTITUT FUR
ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Ass.-Prof. Dr. Gerhild Bachmann U NI

cand. bakk. Corinna Hasitzka

GEMS Deutschkreutz 24.1.2007
z. Hd. Herrn Direktor Rudolf Pinterich und Frau Gabriele Artner

Hauptstral3e 66

7301 Deutschkreutz

Betr.: Fragebdgen fir Schulerinnen und Schiiler der 3. und 4. Klassen der
GEMS Deutschkreutz — Janner 2007

Sehr geehrter Herr Direktor Pinterich! Sehr geehrte Frau Artner!

Wir haben uns entschieden neben den 4. auch die 3. Klassen in die
Schiler/innenbefragung miteinzubeziehen und Ubermitteln lhnen anbei die
Fragebdgen in entsprechender Anzahl. Frau Artner hat sich freundlicherweise am
12.1.2007 bereit erklart, die Funktion der Instruktorin der Fragebogenausgabe zu

Ubernehmen, woflr wir im Voraus danken.

Liebe Frau Artner, bitte teilen Sie die Fragebtgen und die Kuverts in der 3. und 4.
Klasse mit der Anweisung aus, dass die Schule/innen die fur sie zutreffenden
Antwortkastchen U ankreuzen sollen; bei offenen Fragen ist die Antwort in den

vorgesehenen Freiraum zu schreiben.

Die Schiler/innen sollen darauf hingewiesen werden, dass die Frageb6gen anonym
sind, und dass sie nicht an Dritte weitergegeben werden. Die Kinder geben die
ausgefullten Fragebdgen in die Kuverts, verkleben diese und werfen Sie anschlie3en

in eine Urne (Schachtel).
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Bitte retournieren Sie die ausgeflllten Fragebdgen anschliel3end an folgende

Adresse:

Universitat Graz

Erziehungswissenschaft

z. Hd. Frau Ass.-Prof. Dr. Gerhild Bachmann
Merangasse 70

8010 Graz

Danke fir die Unterstiitzung und freundliche Grulie

Gerhild Bachmann Corinna Hasitzka

Email: gerhild.bachmann@uni-graz.at Email: corinna.hasitzka@gmx.at
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A.5 Kodierungsplan in SPSS

1) Klasse: 2) Geschlecht 3)Sprache 4) Leistungsgr. | 5a) Guter Ruf
var: klasse var: geschl var: ichspr var: lgdeut var: gutruf
1= 3. Klasse 1= weibl. var: mutspr var: lgmat 1=trifft vollig zu
2= 4. Klasse 2= mannl. var: vatspr var: lgeng 2= trifft eher zu
1= deutsch 1=1. LG 3= trifft wenig zu
2= ungarisch 2=2.LG 4= trifft nicht zu
3= serbokr. 3=3. LG
5b) Lieber anderg 5c) Weitere 5d) Eltern 6) offene Frage 7)In welchen Facl
Schule Ausbildung entscheiden am meisten gelernt
var: andsch var: weitaus var: eltern fur weitere
1=trifft vollig zu | 1=trifft vollig zu | 1=trifft v6llig zu Ausbildung:

2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

Mehrere Antworten

maoglich.

=

7) Religion 7) Deutsch 7) Englisch 7) European 7) Geschichte und
var: rel var: deut var: engl Studies Sozialkunde
1=ja 1=ja 1=ja var: eurstu var: gesch
2=nein 2=nein 2=nein 1=ja 1=ja

2=nein 2=nein
7) Mathematik 7) Geografie und | 7) Geometrisches| 7) Biologie und | 7) Physik
var: math Wirtschaftskunde| Zeichnen Umweltkunde var: phy
1=ja var: geo var: geozei var: bio 1=ja
2=nein 1=ja 1=ja 1=ja 2=nein

2=nein 2=nein 2=nein
7) Chemie 7) Musik 7) Bildnerische | 7) Werkerziehung 7) Deutsch-Zusatz
var: chem var: musik Erziehung var: werk var: deutzu
1=ja 1=ja var: bilderz 1=ja 1=ja
2=nein 2=nein 1=ja 2=nein 2=nein
2=nein

7) Ernédhrung und
Haushalt

var: ernhau

1=ja

7) Bewegung und
Sport

var: sport

1=ja

7) Informatik
var: inform
1=ja

2=nein

7) Ungarisch
var: ungar
1=ja

2=nein

7) Franzosisch
var: franz
1=ja

2=nein
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2=nein 2=nein

8a) Gut verstehen 8b) Rucksicht 8c) Achten auf 8d) Nachteil 8e) Respekt
var: vgut var: ruecks Schwachere var: nacht var: respekt
1=trifft vollig zu | 1=trifft vollig zu | var: schgru 1=trifft vOllig zu | 1=trifft vollig zu
2=trifft eher zu | 2=trifft eher zu | 1=trifft vollig zu | 2= trifft eher zu | 2= trifft eher zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8f) Helfen

var: helfe
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

89) 2 Lehrer
Physik

var: zweilp
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8h) 2 Lehrer
Englisch

var: zweile
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8i) Lieber einen
Lehrer

var: nureine
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8j) Selbstandiges
Arbeiten

var: selbstst
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8k) Fremde
Kulturen

var: freku

1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8l)Freunde aus
and. Nationen
var: freuheim
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

8m) Ofter tiber
Europa

var: spreur
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

9) Unverbindl.
Ubung

var: unvblue
1= Franzgsisch
2= Ungarisch
3= Informatik

4= Deutsch-Zus.

9a) Sprachen-
wunsch

var: wandspr
1=ja

2= nein

5= keine
9b) Welche 9b) Italienisch 9b) Spanisch 9b) Russisch 9b) Chinesisch
Sprache mochtest var: ite var: span var: russ var: chin
du lernen? 1=ja 1=ja 1=ja 1=ja
Mehrere 2= nein 2=nein 2=nein 2=nein
Antworten
maglich.
9b) Latein 9b) Japanisch 9b) Norwegisch | 10a) Grundktn. | 10b) Grundktn.
var: lat var: jap var: norw Franzosisch Ungarisch
1=ja 1=ja 1=ja var: grufra var: gruung
2=nein 2=nein 2=nein 1=trifft vOllig zu | 1=trifft vollig zu

2= trifft eher zu

2= trifft eher zu
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3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

10c) Auf Englisch
gut verstandigen
var: guteng
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

10d) Spass am
Lernen von Spr.
var: spasse
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

10e) Sprachang.
gefallt mir

var: sprachn
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

10f) Wir sollten
Ofter Englisch
sprechen! Diese
Sprache wurde
von der Schule

gestrichen!

109) Leicht eine
and. Spr. sprechen
var: leichtspr
1=trifft vollig zu

2= trifft eher zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11a) Leicht
Kontakte knupfen
var: leichko
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11b) Akzeptieren
fremder Kulturen
var: akzfk

1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11c) Kein guter
Umgang

var: nichtgut
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11d) Viel lernen
Uber Religionen
var: vielrel
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11e) Alle sind
gleichwertig

var: gleichwe
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11f) Wohl fuhlen
in Klasse

var: fuehlew
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11g) Nur mit
Kindern meiner H
var: muttersprg
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11h) Nachfragen
var: nachfr
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11i) Bevorzugung
einiger Schuler
var: bevorz
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11j) Lehrer nehmen
Rucksicht

var: rueckssch
1=trifft vollig zu

2= trifft eher zu

3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu
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11k) Zusatzliche
Aufgaben

var: zuauf
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11l) Nervig wenn
and. langsam
var: nervt

1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11m) LG
ungerecht

var: lgunger
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11n) LG unnétig
var: lgunnoet
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

110) Verstandnis
fur and. Kulturen
var: verkult
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11p) Weil3 Uber
Kulturen bescheid
var: beschkul
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11q) Allein trage
Verantwortung
var: verantw
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11r) Geschichte
Osterreichs

var: geschichte
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11s) Jeder darf
Meinung sagen
var: jedmein
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11t) Arbeite gerne
in Gruppen

var: gruppe
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11u) Diskutieren
im Unterricht
var: diskut
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11v) Gut auf
Deutsch verst.
var: gutdeu
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

11w) Noch viel
lernen

var: andnat
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

12) Besuch
Nachmittagsbetr.
var: besnb

1=ja

2= nein

12a) Fuhle mich
wohl NB

var: nbwohl
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

12b) Mache HU
lieber in Gruppe
var: huegrup
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu

3= trifft wenig zu

4= trifft nicht zu

12c) NB lieber
nicht in Anspruch
var: nbnansp
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

12d) NB erspart
Lernzeit

var: nbspart
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu

12e) Gerne mit
anderen Kindern
var:nandk
1=trifft vollig zu
2= trifft eher zu
3= trifft wenig zu
4= trifft nicht zu
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A.6 Stundentafel

Stundentafel

Gegenstand L > > + Summe

Klasse | Klasse | Klasse | Klasse
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 5 4 4 4 17
Englisch 4 4 4/1TT 4/ATT 16/2TT
European Studies 1 2 2 2 7
Geschichte u. Sozialkunde - 1 2 1 4
Geografie u. Wirtschaftskunde | 1 1 1 2 5
Mathematik 4 4 4 4 16
Geometrisches Zeichnen - - 1 1 2
Biologie und Umweltkunde 1 2 1 1 5
Physik - 1 3/ATT | 2/ATT 6/2TT
Chemie - - - 2 2
Musikerziehung 2 1 1 - 4
Bildnerische Erziehung 2 2 2 1 7
Werkerziehung 5 5 i i 4
Textiles Werken / Technisches
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W.

Erndhrung und Haushalt - - 1 1 2
Bewegung und Sport 3 3 3 3 12
Informatik 1 1 0,5 0,5 3
SUMME 28 30 315 | 30,5 120
Ungarisch Unverbindliche Ubung
Franzo6sisch Unverbindliche Ubung
Informatik Unverbindliche Ubung

Deutsch-Zusatz

TT= Team-Teaching

Unverbindliche Ubung
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A.7 Auswertung der geschlossenen Fragen — 3.Klasse

Zur besseren Ubersicht, habe ich die geschlosdemgen hier noch einmal aufgelistet und

erlautert, wie oft ,trifft vollig zu®, ,trifft eherzu®, ,trifft wenig zu®, und ,trifft nicht zu“ von

den Schilerinnen getrennt nach 3. und 4. Klassekaegzt wurde. Am Beginn steht immer

die Anzahl der Schulerinnen die dieses Kastcheelargzt haben (n=...) und danach steht

der Prozentanteil (...%). Am Ende stehen die Schiihemn, die diese Frage ausgelassen bzw.

unklar beantwortet haben.

Fragebdogen fur Schiler/innen der GEMS Deutschkre@zhuljahr 2006/07 — 3. Klasse

5) Bitte kreuze an, was fir dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Meine Schule hat einen guten Ruf. n=17 n=16 n=0 n=0 n=2
48,6% | 45,7% 0% 0% 5,7%
b) Ich wirde lieber in eine andere n=2 n=0 n=5 n=28 n=0
Schule gehen. 5,7% 0% 14,3% 80% 0%
c) Wenn ich an meine weitere
Ausbildung denke, bin ich unsicher, n=7 n=13 n=9 n=4 n=2
was ich wahlen soll. 20,0% | 37,1% | 25,7% | 11,4% 5,7%
d) Meine Eltern entscheiden tGber mejne n=2 n=3 n=5 n=24 n=1
weitere Ausbildung. 5,7% 8,6% 14,3% | 68,6% 2,9%
8) Bitte kreuze an, was flr dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Ich verstehe mich gut mit allen n=12 n=20 n=2 n=1 n=0
Kindern meiner Klasse. 34,3% | 57,1% 5,7% 2,9% 0%
b) Ich nehme Rucksicht auf alle meine n=17 n=17 n=1 n=0 n=0
Mitschiler/innen. 48,6% | 48,6% 2,9% 0% 0%
c) Ich achte darauf, dass auch n=10 n=19 n=6 n=0 n=0
schwéchere Schiler/innen bei 28,6% | 54,3% | 17,1% 0% 0%
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Gruppenarbeiten alles verstehen.

d) Es ist ein Nachteil, Schiler/innen n

=]

it

. ] n=3 n=3 n=12 n=17 n=0
nicht-deutscher Muttersprache in der
8,6% 8,6% 34,3% | 48,6% 0%
Klasse zu haben.
e) Ich respektiere andere Meinungen n=18 n=12 n=3 n=2 n=0
51,4% | 34,3% 8,6% 5,7% 0%
f) Ich helfe schwacheren Schiler/innen n=18 n=15 n=2 n=0 n=0
gern. 51,4% | 42,9% 5,7% 0% 0%
g) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei
. ) n=33 n=1 n=0 n=1 n=0
Lehrer/innen 1 Stunde pro Woche in
94,3% 2,9% 0% 2,9% 0%

Physik gemeinsam unterrichten.
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h) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei

Lehrer/innen 1 Stunde pro Woche in n=29 n=2 n=2 n=2 n=0
Englisch gemeinsam unterrichten. 82,9% > 7% > 7% > 7% 0%
1) Ich héatte lieber immer nur einen n=2 n=4 n=3 n=25 n=1
Lehrer/in in der Klasse. 5,7% 11,4% 8,6% 71,4% 2,9%
j) Ich kann im Unterricht oft n=15 n=12 n=6 n=0 n=2
selbststandig arbeiten. 42,9% 34,3 17,1% 0% 5,7%
k) Fremde Kulturen interessieren mich n=3 n=1 n=3 n=27 n=1
nicht. 8,6% 2,9% 8,6% 77,1% 2,9%
[) Ich habe Freunde, die nicht aus n=24 n=3 n=6 n=2 n=0
meinem Heimatland kommen. 68,6% 8,6% 17,1% 5,7% 0%
m) Im Unterricht sprechen wir 6fters n=20 n=11 n=2 n=0 n=2
uber Europa. 57,1% | 31,4% 57% 0% 57%
10) Bitte kreuze die Antwort an, die | trifft trifft trifft trifft nicht
fur dich zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Ich habe Grundkenntnisse in n=3 n=2 n=3 n=27 n=0
Franzosisch. 8,6% 5,7% 8,6% 77,1% 0%
b) Ich habe Grundkenntnisse in n=11 n=5 n=11 n=8 n=0
Ungarisch. 31,4% | 14,3% | 31,4% | 22,9% 0%
c) Ich kann mich auf Englisch n=27 n=8 n=0 n=0 n=0
verstandigen. 77,1% | 22,9% 0% 0% 0%
d) Das Lernen fremder Sprachen machtn=20 n=10 n=4 n=0 n=1
mir Spal3. 57,1% | 28,6% | 11,4% 0% 2,9 %
e) Das Sprachangebot in meiner Schule n=2 n=0 n=8 n=22 n=3
gefallt mir nicht. 5,7% 0% 22,9% | 62,9% 8,6%
f) In Fachern wie Geographie, Biologie
und Geschichte etc. finde ich, dass wir n=0 n=0 n=0 n=0 n=35
uns ofters auch auf Englisch 0% 0% 0% 0% 100 %
verstandigen sollten.
g) Mir fallt es leicht, vor meinen
Mitschuiler/innen eine andere Sprache n=13 n=2l "= n=0 n=0
37,1% | 60,0% 2,9% 0% 0%

Zu sprechen.
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11) Bitte kreuze an, was fur dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Mir fallt es leicht Kontakte zu n=13 n=17 n=4 n=0 n=1
knupfen. 37,1% | 48,6% | 11,4% 0% 2,9%
b) Ich akzeptiere fremde Kulturen. n=23 n=6 n=2 n=3 n=1
65,7% | 17,1% 57% 8,6% 2,9%
c) Ich kann mit anderen Menschen n=1 n=2 n=8 n=24 n=0
nicht gut umgehen. 2,9% 5,7% 22,9% | 68,6% 0%
d) Wir lernen viel Gber andere n=1 n=8 n=24 n=2 n=0
Religionen in der Schule. 2,9% 22,9% | 68,6% 5,7% 0%
e) Alle Menschen sind gleichwertig. n=21 n=7 n=4 n=3 n=0
60,0% | 20,0% | 11,4% 8,6% 0%
f) Ich fihle mich in meiner Klasse n=24 n=8 n=1 n=1 n=1
wohl. 68,6% | 22,9% 2,9% 2,9% 2,9%
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g) Ich verstehe mich nur mit Kindern,| n=1 n=1 n=6 n=27 n=0
die meine Muttersprache sprechen, gut.2,9% 2,9% 17,1% | 77,1% 0%
h) Wenn ich etwas nicht verstehe, frage
ich nach und erhalte immer von den n=10 n=12 n=13 n=0 n=0
28,6% | 34,3% | 37,1% 0% 0%
Lehrern eine verstandliche Antwort.
i) Einige Schiler/innen werden von n=4 n=8 n=18 n=5 n=0
den Lehrer/innen bevorzugt. 11,4% | 229% | 51,4% | 14,3% 0%
j) Die Lehrer/innen nehmen Ricksicht n=14 n=18 n=1 n=2 n=0
auf schwéchere Schuler/innen. 40,0% | 51,4% 2,9% 5,7% 0%
k) Bessere Schiler/innen bekommen| n=12 n=7 n=2 n=14 n=0
zusatzlich Aufgaben. 34,3% | 20,0% 5,7% 40,0% 0%
l) Wahrend des Unterrichts ,nervt” es
mich, wenn andere langsamer verstehenn:2 n=> n=8 n=20 n=0
und deshalb den Unterricht aufhalten 7% | 1a3% ) 2a9% | Sh1% | 0%
m) In die Leistungsgruppen fihle ich n=2 n=4 n=4 n=25 n=0
mich ungerecht eingestuft. 5,7% 11,4% | 11,4% | 71,4% 0%
n) Die Leistungsgruppen finde ich n=5 n=1 n=4 n=25 n=0
unnotig. 14,3% 2,9% 11,4% | 71,4% 0%
0) Ich habe Verstandnis fur andere n=22 n=7 n=4 n=1 n=1
Kulturen. 62,9% | 20,0% | 11,4% 2,9% 2,9%
p) Ich weil3 Uber andere Kulturen n=8 n=15 n=5 n=3 n=4
Bescheid. 22,9% | 42,9% | 14,3% 8,6% 11,4%
q) Ich allein trage die Verantwortung | n=17 n=11 n=5 n=2 n=0
fur meinen weiteren Bildungsweg. 48,6% | 31,4% | 14,32% | 5,7% 0%
r) Ich weil3 Gber die Geschichte n=12 n=15 n=4 n=3 n=1
Osterreichs bescheid. 34,3% | 42,9% | 11,4% 8,6% 2,9%
s) Jeder in unserer Klasse darf seine| n=20 n=10 n=2 n=2 n=1
Meinung &ul3ern. 57,1% | 28,6% 5,7% 5,7% 2,9%
t) Ich arbeite gerne in einer Gruppe. n=20 n=5 n=0 n=0 n=1
82,9% | 14,3% 0% 0% 2,9%
u) Wir diskutieren o6fters im Unterricht. n=17, n=14 n=2 n=1 n=1
48,6% | 40,0% 5,7% 2,9% 2,9%
v) Ich kann mich gut auf Deutsch n=21 n=8 n=0 n=p0 n=0
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verstandigen. 77,1% 22,9% 0% 0 % 09
w) Auch von Schiler/innen anderer n=21 n=7 n=5 n=2 n=0
Nationen kann ich noch viel lernen. 60,0% | 20,0% | 14,3% 5,7% 0%
Bitte kreuze an, was fur dich zutrifft: | trifft trifft trifft trifft nicht
vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Ich fuhle mich in der n=3 n=1 n=0 n=0 n=31
Nachmittagsbetreuung wohl. 8,6% 2,9% 0% 0% 88,6%
b) Ich mache die Hausibung lieberin  n=1 n=1 n=0 n=2 n=31
der Gruppe, als alleine. 2,9% 2,9% 0% 5,7% 88,6%
c) Ich wirde die Nachmittagsbetreuung n=0 n=2 n=0 n=2 n=31
lieber nicht in Anspruch nehmen. 0% 5,7% 0% 5,7% 88,6%
d) Die Nachmittagsbetreuung erspart| n=2 n=2 n=0 n=0 n=31
Lernzeit zuhause. 5,7% 5,7% 0% 0% 88,6%
e) Ich verbringe die Nachmittage gerne n=3 n=1 n=0 n=0 n=31
mit anderen Kindern. 8,6% 2,9% 0% 0% 88,6%
A.8 Auswertung der geschlossenen Fragen — 4.Klasse
5) Bitte kreuze an, was fir dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Meine Schule hat einen guten Ruf. n=8 n=10 n=0 n=0 n=1
42,1% | 52,6% 0% 0% 5,3%
b) Ich wirde lieber in eine andere n=0 n=1 n=4 n=13 n=1
Schule gehen. 0% 5,3% 21,2% | 68,4% 5,3%
c) Wenn ich an meine weitere
Ausbildung denke, bin ich unsicher, n=l n=0 n=3 n=1s n=0
was ich wahlen soll. >3% 0% 1o8% | 78.9% 0%
d) Meine Eltern entscheiden Gber mejne n=0 n=1 n=5 n=13 n=0
weitere Ausbildung. 0% 5,3% 26,3% 68,4 0%
8) Bitte kreuze an, was fir dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
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zu rtet
a) Ich verstehe mich gut mit allen n=4 n=14 n=1 n=0 n=0
Kindern meiner Klasse. 21,1% | 73,7% 5,3% 0% 0%
b) Ich nehme Rucksicht auf alle meine n=11 n=4 n=2 n=1 n=1
Mitschuiler/innen. 57,9% | 21,1% | 10,5% 5,3% 5,3%
c) Ich achte darauf, dass auch
. . n=9 n=6 n=4 n=0 n=0
schwéchere Schiler/innen bei
_ 47,4% | 31,6% | 21,1% 0% 0%
Gruppenarbeiten alles verstehen.
d) Es ist ein Nachteil, Schiler/innen mit
. ] n=1 n=1 n=2 n=15 n=0
nicht-deutscher Muttersprache in der
5,3% 5,3% 10,5% | 78,9% 0%
Klasse zu haben.
e) Ich respektiere andere Meinungen n=14 n=3 n=2 n=0 n=0
73, 7% | 15,8% | 10,5% 0% 0%
f) Ich helfe schwacheren Schiler/innen n=8 n=6 n=5 n=0 n=0
gern. 42,1% | 31,6% | 26,3% 0% 0%
g) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei
. ) n=17 n=1 n=1 n=0 n=0
Lehrer/innen 1 Stunde pro Woche in
. . _ 89,5% 5,3% 5,3% 0% 0%
Physik gemeinsam unterrichten.
h) Ich finde es sinnvoll, wenn zwei
. ) n=13 n=3 n=2 n=1 n=0
Lehrer/innen 1 Stunde pro Woche in
, . . 68,4% | 15,8% | 10,5% 5,3% 0%
Englisch gemeinsam unterrichten.
1) Ich héatte lieber immer nur einen n=1 n=0 n=5 n=13 n=0
Lehrer/in in der Klasse. 5,3% 0% 26,3% | 68,4% 0%
j) Ich kann im Unterricht oft n=6 n=12 n=0 n=1 n=0
selbststandig arbeiten. 31,6% | 63,2% 0% 5,3% 0%
k) Fremde Kulturen interessieren mich n=1 n=3 n=5 n=10 n=0
nicht. 5,3% 15,8% | 26,3% | 52,6% 0%
) Ich habe Freunde, die nicht aus n=15 n=1 n=1 n=2 n=0
meinem Heimatland kommen. 78,9% 5,3% 5,3% 10,5% 0%
m) Im Unterricht sprechen wir ofters n=12 n=7 n=0 n=0 n=0
Uber Europa. 63,2% | 36,8% 0% 0% 0%
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10) Bitte kreuze die Antwort an, die | trifft trifft trifft trifft nicht
fur dich zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Ich habe Grundkenntnisse in n=2 n=1 n=1 n=15 n=0
Franzosisch. 10,5% 5,3% 5,3% 78,9% 0%
b) Ich habe Grundkenntnisse in n=5 n=1 n=6 n=7 n=0
Ungarisch. 26,3% 5,3% 31,6% | 36,8% 0%
c) Ich kann mich auf Englisch n=15 n=2 n=1 n=1 n=0
verstandigen. 78,9% | 10,5% 5,3% 5,3% 0%
d) Das Lernen fremder Sprachen machtn=10 n=6 n=1 n=2 n=0
mir Spal3. 52,6% | 31,6% 5,3% 10,5% 0%
e) Das Sprachangebot in meiner Schule n=6 n=1 n=6 n=6 n=0
gefallt mir nicht. 31,6% 5,3% 31,6% | 31,6% 0%
f) In Fachern wie Geographie, Biologie
und Geschichte etc. finde ich, dass wir n=0 n=0 n=0 n=0 n=19
uns 6fters auch auf Englisch 0% 0% 0% 0% 100 %
verstandigen sollten.
g) Mir fallt es leicht, vor meinen
Mitschuler/innen eine andere Sprache n=o "= n=s "= n=0
42,1% | 36,8% | 15,0% 5,3% 0%
Zu sprechen.
11) Bitte kreuze an, was fur dich trifft trifft trifft trifft nicht
zutrifft: vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Mir fallt es leicht Kontakte zu n=9 n=6 n=3 n=1 n=0
knupfen. 47,4% | 31,6% | 15,8% 5,3% 0%
b) Ich akzeptiere fremde Kulturen. n=11 n=6 n=1 n=1 n=0
57,9% | 31,6% 5,3% 5,3% 0%
c) Ich kann mit anderen Menschen n=1 n=1 n=3 n=13 n=1
nicht gut umgehen. 5,3% 5,3% 15,8% | 68,4% 5,3%
d) Wir lernen viel Gber andere n=1 n=1 n=14 n=3 n=0
Religionen in der Schule. 5,3% 5,3% 73,7% | 15,8% 0%
e) Alle Menschen sind gleichwertig. n=14 n=4 n=0 n=1 n=0
73,7% | 21,1% 0% 5,3% 0%
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f) Ich fuhle mich in meiner Klasse n=11 n=6 n=2 n=0 n=0
wohl. 57,8% | 31,6% | 10,5% 0% 0%
g) Ich verstehe mich nur mit Kindern,| n=2 n=0 n=2 n=15 n=0
die meine Muttersprache sprechen, gut.10,5% 0% 10,5% | 78,9% 0%
h) Wenn ich etwas nicht verstehe, frage
ich nach und erhalte immer von den n=s n=o = n=0 n=0
' . 15,8% | 47,4% | 36,8% 0% 0%
Lehrern eine verstandliche Antwort.
1) Einige Schiler/innen werden von n=13 n=2 n=4 n=0 n=0
den Lehrer/innen bevorzugt. 68,4% | 10,5% | 21,1% 0% 0%
j) Die Lehrer/innen nehmen Ricksicht n=4 n=13 n=2 n=0 n=0
auf schwéachere Schuler/innen. 21,1% | 68,4% | 10,5% 0% 0%
k) Bessere Schiler/innen bekommen| n=15 n=2 n=2 n=0 n=0
zusatzlich Aufgaben. 78,9% | 10,5% | 10,5% 0% 0%
l) Wahrend des Unterrichts ,nervt” es
mich, wenn andere langsamer verstehenn:2 n=2 n=7 n=0 n=0
_ 10,5% | 10,5% | 36,8% | 42,1% 0%
und deshalb den Unterricht aufhalten
m) In die Leistungsgruppen fihle ich n=0 n=1 n=3 n=15 n=0
mich ungerecht eingestuft. 0% 5,3% 15,8% | 78,9% 0%
n) Die Leistungsgruppen finde ich n=0 n=2 n=0 n=17 n=0
unnotig. 0% 10,5% 0% 89,5% 0%
0) Ich habe Verstandnis fur andere n=11 n=5 n=1 n=2 n=0
Kulturen. 57,9% | 26,3% 5,3% 10,5% 0%
p) Ich weil3 Gber andere Kulturen n=6 n=6 n=6 n=0 n=1
Bescheid. 31,6% | 31,6% | 31,6% 0% 5,3%
q) Ich allein trage die Verantwortung | n=15 n=4 n=0 n=0 n=0
fur meinen weiteren Bildungsweg. 78,9% | 21,1% 0% 0% 0%
r) Ich weil3 Gber die Geschichte n=6 n=10 n=3 n=0 n=0
Osterreichs bescheid. 31,6% | 52,6% | 15,8% 0% 0%
s) Jeder in unserer Klasse darf seine| n=11 n=6 n=1 n=1 n=0
Meinung &ul3ern. 57,9% | 31,6% 5,3% 5,3% 0%
t) Ich arbeite gerne in einer Gruppe. n=9 n=7 n=1 n=2 n=0
47,4% | 36,8% 5,3% 10,5% 0%
u) Wir diskutieren o6fters im Unterricht. n=8 n=7 n=3 n=0 n=1
42,1% | 36,8% | 15,8% 0% 5,3%
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v) Ich kann mich gut auf Deutsch n=17 n=1 n=0 n=1 n=0
verstandigen. 89,5% 5,3% 0% 5,3% 0%
w) Auch von Schiler/innen anderer n=11 n=6 n=2 n=0 n=0
Nationen kann ich noch viel lernen. 57,9% | 31,6% | 10,5% 0% 0%
Bitte kreuze an, was fur dich zutrifft: | trifft trifft trifft trifft nicht
vollig zu | eher zu | wenig nicht zu | beantwo
zu rtet
a) Ich fihle mich in der n=0 n=3 n=1 n=0 n=15
Nachmittagsbetreuung wohl. 0% 15,8% 5,3% 0% 78,9%
b) Ich mache die Hausibung lieberin  n=2 n=0 n=0 n=1 n=16
der Gruppe, als alleine. 10,5% 0% 0% 5,3% 84,2%
c) Ich wirde die Nachmittagsbetreuung n=2 n=0 n=0 n=1 n=16
lieber nicht in Anspruch nehmen. 10,5% 0% 0% 5,3% 84,2%
d) Die Nachmittagsbetreuung erspart| n=2 n=0 n=0 n=1 n=16
Lernzeit zuhause. 10,5% 0% 0% 5,3% 84,2%
e) Ich verbringe die Nachmittage gerne n=0 n=2 n=1 n=0 n=16
mit anderen Kindern. 0% 10,5% 5,3% 0% 84,2%
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A.9 Beantwortung der offenen Fragen

Zur besseren Ubersicht der Beantwortung der off&magen, habe ich im Folgenden alle
offenen Fragen explizit behandelt und hinzugefivgiche Antworten bzw. wie oft welche

Antworten gekommen sind.

Frage 6:

,Beschreibe in kurzen Worten, was du nach dem Absdhss der vierten Klasse in deiner
Schule schulisch oder beruflich machen willst.”

Antworten:
e lch weil3 es noch nicht.” 16 x (davon 15 aus 3. Klasse)

e Schule mit sozialem Schwerpunkt®

(Kindergartenschule, Krankenschwester) 10 x
» ,Hauswirtschaftsschule.* 6 X
 HAK/HAS* 6 X
» ,Tourismusschule* 5x
« ,Polytechnische Schule 4 x
e HTL® 3 X
*  “Modeschule” 3x
e ,Gymnasium* 2 X

Frage 13:

»ZU ,Europa“ fallt mir folgendes ein:“

* in einem gemeinsamen Europa in Frieden leben* 37 x
e, miteinander und voneinander lernen
/gemeinsam lernen und leben* 33 x

» fremde Kulturen kennen lernen/respektieren® 22 x
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e, mit/von unseren ungarischen Schilerinnen lernen® 20 x

« ,andere Lander/Nationen akzeptieren® 17 x

» ,das Grenzuberschreitende leben” 8 x

» ,andere Lander verstehen* 1x

» alle Menschen gleich behandeln® 1x

« Europa ist ein freies Land" 1x
Frage 14

-Welche Projekte deiner Klasse sind dir in Erinnerung geblieben? Und warum?“

Die antworten auf diese Frage wird nach dritter viedter Klasse getrennt, weil

unterschiedliche Projekte gemacht wurden.

3. Klasse:
» ,Picasso-Projekt* 29 X
e “Zeitungs-Projekt” 29 X
* “Friedensprojekte” 28 x
* “Europa-Projekt* 25x
* “Englisch-Projekt* 24 x
» *“Aquarellieren mit Effekt" 20 x
* “Projekttage Pinkafeld" 18 x
* “Raiffeisenwettbewerb* 6 X
e “AMS-Projekt" 3 X

Die Frage nach den Griinden wurde nur von sehr wartightlerinnen mit folgenden
Worten beantwortet: ,weil in Gruppen gearbeitet @eyr,weil es Spald gemacht hat”, ,weil es
interessant war und uns gut gefallen hat*, ,weil wel dazugelernt haben und Preise

gewonnen haben*.
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4. Klasse:

* “Englisch-Projekt* 13 x
* “Friedens-Projekt" 10 x
* “Lehmden-Projekt" 9 x
* “Projekttage Pinkafeld" 7 X
e “Jungdesigner am Werk* 6 X
* “Europa-Projekt* 5X
e “AMS-Projekt" 5 X

Die Frage nach den Grinden wurde auch in der viégtlesse von sehr wenigen
Schilerlnnen beantwortet. Die Antworten lauten:hjes war eine Abwechslung®, ,wir
haben Anderes kennengelernt®, ,wir haben auch anllenschen kennengelernt”, ,weil es

Spald gemacht hat".

Frage 15:

» Welche Vorteile bzw. Nachteile hat der gemeinsam¥nterricht von zwei Lehrerinnen

in Englisch und Physik aus deiner Sicht?"

Diese Frage wurde von fast allen Schilerinnen zosamgefasst und nicht explizit auf
Englisch oder Physik bezogen.
Eine Antwort jedoch, kam auf sehr vielen Fragebdgen(n=29): ,Begabte werden gefordert
und Lernschwache werden untersttitzt!“. Diese Antwamst vermuten, dass diese Frage, in
einer Unterrichtsstunde explizit behandelt wurde.
Die weiteren Antworten mdchte ich nun zusammenfasse

Vorteile:

* Lehrerinnen sind hilfsbereiter, da sie sich zu rwesser auf die Schilerinnen
einlassen kdnnen

* In den Klassen herrscht mehr Aufmerksamkeit/Ruhe#i€atration, da zwei
Lehrerinnen einen besseren Uberblick tiber die ®chiilen haben

* Lehrerinnen kdnnen sich den Lehrstoff aufteilen bdan Unterricht aufteilen

* Die Erklarungen durch 2 Lehrerinnen sind besser

* Es wird Kontakt zu einer weiterfiihrenden Schulegabfut

* In Englisch wird der Wortschatz erweitert
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Nachteile:

« Oft auch unterschiedliche Erklarungen durch zwdireeinnen
* Gegenseitige Beeinflussung der Lehrerinnen

e Mehr Druck durch 2 Lehrerinnen

* Weniger Aufgaben werden geltst

Frage 16:
~Was stort dich an deiner Schule?*
» Direktor 16 x
» dass wir keine Spinds haben 8 X
* zu kurze Pausen 5 x
* langweilige kahle Klassenrdume 5 X
e Schulwart 4 x
» dass der Schulwart uns keine Kreiden gibt 4 x
» dass die Lehrerlnnen zu streng sind 4 X
» dass der Turnsaal zu klein ist 3 X
» der Religionslehrer 3 X
» dass wir nicht in andere Klassen gehen dirfen 3 X
e dass im WC kein Spiegel ist 3 X
» dass wir nicht laufen durfen 2 X
» dass wir zu viele Stunden haben 2 X
» dass wir keine Kantine haben 2 X
* Benotung 1x
e Lehrerinnen bevorzugen bessere Schilerinnen 1x
» alte Mobel 1x
» Diskriminierung der ungarischen Schulerinnen 1x
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Frage 17:

~Welche Verbesserungsvorschlage hast du fur deinecBule?*

* Spinds flur die Garderobe 13 x
* Verschonerung der Klassen 11 x
* eine Kantine 11 x
* Ruheraum 8 x
e langere Pausen 8 x
* Neuwahl des Direktors 6 X
* mehr Kochstunden 5x
e groRerer Turnsaal 4 X
* mehr Turnstunden 3 X
* mehr Abwechslung 2 X
* mehr Musik/Zeichenstunden 2 X
* mehr Geschichtestunden 1x

» die Lehrerlnnen sollen mehr auf Schilerinnen eiegehl x

» geschlechter-getrennter Unterricht auch im Winter 1 x

* mehr Freistunden 1x
e eine Spielhalle 1x
* neue Mdbel 1x
* mehr Spiegel 1x
* mehr Automaten 1x

» Begabte fordern und Lernschwache unterstitzen 1x

* mehr Englisch-Projekte 1x
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A10 Leitfaden zu den Erfahrungen der BHS-Lehrkrafte mit dem Teamteaching

1) Wodurch zeichnet sich das Schulprojekt GEMS riiveinung nach im Vergleich zu

anderen Schulen aus?

2) Bitte schildern Sie lhre Erfahrungen zum Untdnriim Teamteaching an der GEMS

(Vorteile, eventuelle Nachteile, etc....)

3) Als besondere Unterrichtsmethoden werden im Kphder GEMS
z.B. Teamteaching, Projektorientierter Unterrichtd Offenes Lernen genannt. Wie werden

diese Angebote von den Schilerinnen angenommen?

4) Inwiefern profitieren die Schulerinnen Ihreaéitens nach durch das Teamteaching im
Physikunterricht / Englischunterricht? Welche Ruekangen werden seitens der
Schilerinnen gegeben?

5) Als Ziele der GEMS werden u. a. genannt das p@iberschreitende” zu leben,
europaisches Bewusstsein zu starken und die Stivider zu Toleranz, Akzeptanz,
Weltoffenheit, Frieden und Demokratie zu erziehetell& diese Schwerpunkte neue

Erziehungsziele fur Sie dar? Und wenn ja, wie maatit das im Unterricht bemerkbar?

6) Wie denken Sie, wird sich das Schulprojekt aief \deitere Schullaufbahn/Zukunft der

Schiilerinnen auswirken?

7) Wie zufrieden sind Sie mit der derzeitigen Ectilung des Schulprojekts?

8) Wie wird es Ihrer Meinung nach mit dem Schujgkb weitergehen? Was erhoffen Sie

sich fiir die Zukunft? Was wiirden Sie verandern?

9) Was ich sonst noch sagen mochte zur GEMS...........
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